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CAPITULO 1

TRABALHO DOCENTE COM AS METODOLOGIAS ATIVAS DA APRENDIZAGEM
NO CURSO DE EDUCACAO FISICA

Alana Simoes Bezerra, Professora do Curso de Educagao Fisica do Centro Universitario
de Patos - UNIFIP

RESUMO

Considerando que a educacdo vem passando por mudancas, a adogdo de novas estratégias de
ensino vem modificando o cenério de ensino e aprendizagem no Brasil. Assim, as metodologias
ativas da aprendizagem surgiram para revolucionar a sala de aula. Objetiva-se verificar o uso e a
eficacia das metodologias ativas da aprendizagem utilizadas pelos docentes do curso de
Bacharelado em Educagao Fisica das Faculdades Integradas de Patos — FIP. Para tanto procede-se
a uma pesquisa de campo, do tipo exploratéria e abordagem quantitativa. Foi realizada com todos
os professores do curso de Educagdo Fisica das Faculdades Integradas de Patos — FIP, como
instrumento foi utilizado um questionario semiestruturado, os dados obtidos foram analisados de
forma quantitativa, utilizou-se o programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).
Verificou-se que os docentes usam as metodologias ativas, os principais métodos utilizados foram
seminarios (92,9%), estudo dirigido e os debates (85,7%), filmes (64,3%) e a sala de aula invertida
(50,0%). Com relacdo ao método mais eficaz houve um equilibrio nas respostas, mas a sala de aula
invertida (28,6%) e as mesas redonda, debates e TBL (21,4%) teve destaque, 100% dos docentes
acham que as metodologias ativas tem eficacia nas aulas. Assim, conclui-se que os professores do
curso de educacao fisica estdo fazendo uso das metodologias ativas da aprendizagem e afirmam
ser um método eficaz para o ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Docente. Metodologias ativas. Educacao Fisica
INTRODUCAO

O Cenério da Educagdo No Brasil vem passando por vérias transformagdes na atualidade.
A adogdo de novas tecnologias de comunicacdo e informagdo se d4 de uma maneira natural e
rapida na sociedade. Desta forma, sdo elaboradas novas alternativas de se compreender e

operacionalizar o ensino (PAIVA et al., 2017).

A educacdo vem passando por transformagdes diante dos avancos da sociedade, ha a
necessidade que o ensino evolua para tornar-se importante e conseguir que todos aprendam de
forma competente, a ter um olhar critico e autonomia. Assim, é tempo de organizar os curriculos,

as metodologias usadas, até mesmo o tempo e os espacos para o ensino (MORIN, 2015).

Assim, surgem as metodologias ativas que tem uma perspectiva critico-reflexiva e

transformadora baseada no processo de ensino-aprendizagem (ensinagem), levando o aluno a

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 10
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buscar o conhecimento, auxiliando na autonomia, na visdo critica, no trabalho em equipes

(socializagdo), favorecendo uma avaliacao formativa (MACEDO et al., 2018).

Percebe-se que o método tradicional de ensino onde o professor ensina e o aluno aprende
vem sendo modificado. As metodologias ativas ¢ uma técnica de ensino, dividida em vérias
metodologias que tem a intencdo de envolver o aluno no processo de aprendizagem, ou seja, o
estudante passa a ter uma postura ativa, manifestando e posicionando-se criticamente (SOUZA;
IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014). Desta forma, o ensino com as novas estratégias pedagogicas
envolve o aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem, desenvolvendo o senso critico
perante o que € aprendido, e também mantendo relagdo com os conhecimentos prévios (PINTO et

al., 2012).

Desta forma, o método tradicional, que tem como finalidade a transmissao de informacgdes
pelos professores para os alunos, vem perdendo espago para as novas estratégias pedagogicas que

tem como objetivo o foco no processo de ensino e aprendizagem no aprendiz (VALENTE,

ALMEIDA, GERALDINI, 2017).

Com a finalidade de centrar a aprendizagem no aluno, esta forma de atuagdo demanda mais
planejamento e dedicagdo do docente, que passa a ter uma postura interativa entre os estudantes.
Assim, cabe ao professor intervir e estimular a reflexdo dos alunos ou de provocar um olhar critico

sobre aquela realidade (DIESEL; MARCHESAN; MARTINS, 2016).

Contudo, esta abordagem ¢ um desafio da atual educacdo que precisa incluir novas
descobertas para tornar as aulas mais atrativas. Entdo, essas mudancas da sociedade
contemporanea trazem exigéncias de um novo perfil docente, dai a necessidade dos professores
repensar sua pratica, buscando ressignifica-la, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos e

as transformagdes dos métodos educacionais (DIESEL; DALDEZ; MARTINS, 2017).

Muitas sdo as estratégias das metodologias ativas da aprendizagem que busca por uma
aprendizagem significativa, dentre elas pode-se citar: A Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), Metodologia Espiral Construtivista, Metodologia da Problematizacdo, Aprendizagem
Baseada na Reflexao sobre a experiéncia da pratica de Kolb, Ciclos de Aperfeicoamento da Pratica
profissional (CAPP) (Peer Review), Intervengdes multifacetadas, Aprendizagem Baseada em
Projetos, Aprendizagem Baseada em Times, Peer Instruction, Just-in-time teaching, Métodos de
casos ¢ simulagdes, Semindrios, Gincanas, debates, estudos dirigido (SOUZA; ANTONELLI;

OLIVEIRA, 2016). Diante do exposto pretende-se responder ao questionamento: sera que os

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 11
aprendizagem, Volume 3




[T

docentes do curso de Bacharelado em Educacao Fisica das Faculdades Integradas de Patos — FIP

estao utilizando as metodologias ativas da aprendizagem e qual a sua eficacia?

Esta pesquisa justifica-se pela importancia em contribuir a cerca do conhecimento do uso
das metodologias ativas da aprendizagem no curso de Educacao fisica das Faculdades Integradas
de Patos — FIP, e também, a eficacia do método utilizado pelos docentes em um curso que a grade
curricular se compode de disciplinas teoéricas e praticas. Também ¢ relevante por ndo existir

nenhuma pesquisa realizada na area da Educagao Fisica e o uso das Metodologias Ativas.

Assim, o presente estudo tem como objetivo verificar o uso e a eficicia das metodologias
ativas da aprendizagem utilizadas pelos docentes do curso de Bacharelado em Educacao Fisica das

Faculdades Integradas de Patos — FIP.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo onde os fendmenos a serem identificados serdo
estudados da forma como ocorrem na realidade (SEVERINO, 2016). A pesquisa ¢ do tipo
exploratoria, por ser um tema que nao dispde de muitos estudos a respeito € que possua bons
referenciais (MARTINS JUNIOR, 2015). E uma pesquisa de abordagem quantitativa, com
resultados que podem ser quantificados e para isso se faz necessario o uso de instrumentos, e ¢
caracterizada pela objetividade ao tentar entender a realidade através da analise de dados robustos

(SEVERINO, 2016).

Como critérios de inclusdo os participantes deveriam ser docentes do curso de Bacharelado

em Educacdo Fisica e estar ministrando alguma disciplina ha pelo menos um semestre.

Foi utilizado um questiondrio semiestruturado construido pela pesquisadora responsavel
pelo estudo, contendo 10 questdes, sendo 7 questdes objetivas e 3 subjetivas que avaliam a
tematica abordada. Questionava-se: Idade, sexo, Tempo de atuagdo profissional e tempo de
atuacdo na instituigdo, “vocé€ conhece as Metodologias Ativas da Aprendizagem?”, “ja participou
de alguma capacitagdo de Metodologias Ativas da Aprendizagem?”, “em suas aulas vocé usa as
Metodologias Ativas da Aprendizagem?”, “quais as estratégias pedagdgicas das Metodologias
Ativas da Aprendizagem vocé ja utilizou em suas aulas?”, “Na sua percep¢ao, qual o método que
vocé utilizou foi mais eficaz para a aprendizagem do aluno?”, e por fim, “Vocé acha que

Metodologias Ativas sdo estratégias eficazes para a aprendizagem?”.
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Apds submissdo e aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario de

Patos - UNIFIP, tendo CAEE: 00958918.7.0000.5181, a pesquisa foi efetivamente iniciada. Foi

elaborado um termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi assinado pelos docentes do
curso de Educagdo Fisica de uma Instituicdo de Ensino Superior do Sertdo da Paraiba, e logo apds,
foi explicada a pesquisa a todos os participantes, em seguida o questionario foi aplicado aos
docentes do curso de educacdo fisica em uma das salas de aula, cada professor respondeu ao
questionario individualmente, antes da reunido pedagogica para o inicio do periodo letivo de

2019.1. Apds responder, os questiondrios foram recolhidos para andlise.

Os dados obtidos foram analisados de forma quantitativa, foi utilizado o programa IBM,
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versdo 25. Os resultados serdo apresentados

em percentuais e na forma de tabelas e graficos.

A pesquisa realizou-se conforme a resolu¢do n° 510/2016, que Considera que a pesquisa
que permeia as ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos
dos participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis

danos aos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do estudo 14 docentes do curso de Educacdo Fisica de uma Instituicdo de
Ensino Superior do Sertdo da Paraiba, tendo uma média de idade de +48,79 anos, sendo 7
participantes do sexo masculino e 7 do sexo feminino. Os professores tem uma média de atuagdo
profissional de £16,50, tendo no minimo de 1 ano e maximo 34 anos. Os mesmos tem uma média
de +8,5 anos de atuagdo na instituicao a qual foi realizada esta pesquisa, com minimo de 1 anos e

maximo de 23 anos.

Quando perguntados se conheciam as Metodologias Ativas da Aprendizagem, e se ja
haviam participado de alguma capacitacio para aplicagdo do método, bem como se usavam em

suas aulas, 100% dos docentes afirmaram que sim para todos estes itens do questionario.

Com relagao as Estratégias Pedagogicas das Metodologias Ativas da Aprendizagem que os

docentes utilizam em suas aulas os dados estdo relatados na tabela abaixo:

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 13
aprendizagem, Volume 3




[T

Tabela 1. Estratégias Pedagdgicas das Metodologias Ativas da Aprendizagem utilizadas em sala de aula

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS EM SALA DE AULA

M¢étodos % M¢étodos %
Estudo dirigido 85,7 Estudo de caso 35,7
Seminarios 92,9 PBL 35,7
Marguerez 7,1 Relato de experiéncia 28,6
Mesas redondas 35,7 Debates 85,7
Dramatizagdes 21,4 Portfolio 21,4

ABP 35,7 Recursos tecnoldgicos 7,1
Filmes 64,3 Sala de aula invertida 50,0
GV-GO 14,3 TBL 28,6

Mapa conceitual 7,1

Fonte: Dados da pesquisa
Conforme a tabela 1, os resultados mais significativos foram, os seminarios (92,9%),

Estudo dirigido e debates (85,7%), o uso de filmes (64,3%) e sala de aula invertida (50,0%). Nesse

questionamento os professores poderiam marcar mais de uma alternativa.

Duminelli et al. (2017) realizou uma revisdo bibliografica, eles concluiram que a
aplicabilidade das metodologias ativas serve como uma fonte de inovagdo para os alunos,
contribuindo para o conhecimento e aprendizagem, que os professores que utilizam o método
tradicional de ensino limita o aprendizado fazendo com que os alunos tenha apenas o repasse de

informagoes.

Nos estudos de Sousa et al. (2018) foram investigados 20 discentes do curso de
enfermagem de uma IES por meio de entrevista, conforme os relatos dos professores o uso de
métodos mais dindmicos e interativos com um enfoque nas metodologias ativas, sdo mais

qualificados para o ensino em sala de aula.

Com os dados desta pesquisa, percebemos que os métodos das metodologias ativas estdao
sendo utilizados pelos professores do curso de Educacdo Fisica tanto por aqueles que tém
conteudos mais praticos (praticas pedagogicas do handebol, treinamento com pesos, praticas
pedagogicas das gindsticas, danga, dentre outras), mas também aqueles com disciplinas totalmente
tedricas (Historia da Educacdo Fisica. Em contrapartida, os achados de Seixas et al. (2017)
revelaram que, na percep¢do dos docentes, quando eles ministram contetidos mais praticos,
conseguem adotar uma metodologia mais dindmica, porém quando a disciplina ¢ mais tradicional,

eles adotam uma metodologia nessa mesma linha.
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Tabela 2. Percepcio dos docentes sobre o Método mais eficaz utilizado nas aulas

Métodos % M¢étodos %
Estudo dirigido 7,1 Estudo de caso 14,3
Seminarios 14,3 PBL 14,3

Margerez 0,0 Relato de experiéncia 7,1
Mesas redondas 21,4 Debates 21,4
Dramatizagdes 7,1 Portfélio 7,1
ABP 7,1 Recursos tecnologicos 14,3
Filmes 7,1 Sala de aula invertida 28,6
GV-GO 7,1 TBL 21,4

Mapa conceitual 7,1

Fonte: Dados da pesquisa

Grifico 1: Percepcdo dos docentes sobre o método mais eficaz utilizado nas aulas

METODO MAIS EFICAZ

28,6
21,4 21,4 21,4
14,3 14,3 14,3 14,3

7,1 71 71 71 7,1 7,1 7,1 7,1

Fonte: Dados da pesquisa
De acordo com a tabela 2 e o grafico 1, houve um equilibrio entre as metodologias
utilizadas as quais os docentes acham mais eficazes para a aprendizagem do aluno, tendo um

destaque a sala de aula invertida (28,6%), mesas redonda, debates e TBL (21,4%).

Por fim, perguntou-se aos docentes se eles achavam que as Metodologias Ativas sdo
estratégias eficazes para a aprendizagem dos alunos, 100,0% dos participantes afirmaram a

relevancia deste método.

Em uma pesquisa realizada por Souza et al. (2015) com estudantes do 5* a 7* fase do curso
de fabricagdo mecanica, automacao industrial do vestudrio de uma institui¢do de ensino superior
de tecnologia, tinha como objetivo compreender quais metodologias ativas eram mais utilizadas

pelos professores. Entdo, conforme a descricdo dos alunos entrevistados eles disseram que as
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metodologias mais utilizadas foram as aulas expositivas, pesquisa em biblioteca e laboratorio, bem

como, debates e dinidmicas.

Ja nos achados de Gomes (2017) foram investigados 120 docentes do unileste, segundos
os resultados as metodologias mais utilizadas foram: estudo de caso (82,5%), PBL e Metodologia
da problematizagdo pelo Arco de Maguerez (51,7%), Aprendizagem por projetos (42,5%), Peer
Instruction (28,0%), Rotagdo por Estagdes e Gamificacdo (15,8%), Jari Simulado (11,7%), férum
Virtual (10,8%) e Bola de Neve (3,3%).

Em uma revisao integrativa realizada por Silva (2018) evidenciou que as metodologias
ativas mais utilizadas pelos professores do curso de graduagdo em enfermagem foram a

Aprendizagem Baseada em Problemas e/ou Problematizagao.

Nos estudos de Peixoto (2016) chegou-se a conclusdao que, em alguns instantes da pratica
docente, ¢ preciso utilizar aulas expositivas. Ele identificou que as aulas com metodologias ativas
foram potencializadoras de uma aprendizagem significativa, que desenvolveram no aluno
autonomia para conduzir seu proprio processo de aprendizagem, também identificou que essa
metodologia, baseada na realidade construtivista, onde o professor atue apenas como mediador,

pode ser bem sucedida mesmo quando ¢ realizada juntamente com a pratica tradicional de aulas.

Em uma pesquisa de revisdo integrativa realizada por Paiva et al. (2016) ficou comprovado
que as metodologias ativas pode acontecer em diversos cenarios da educagdo, tendo varias

maneiras de aplicagdo com beneficios ao ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados obtidos neste estudo verificou-se que os professores do curso de
Educagao Fisica das Faculdades Integradas de Patos utilizam as metodologias ativas para a
construcao de um ensino inovador. Este ¢ um fator determinante, pois, saem de uma metodologia
tradicional e mantém uma aula interativa com foco na pratica e nas experiéncias sobre a formacao
académica. Assim, as estratégias pedagogicas mais utilizadas por esses docentes foram os

seminarios, os estudos dirigidos, os debates, o uso de filmes e a sala de aula invertida.

Identificamos que ndo ha um método que se sobressai conforme a percep¢ao do professor
como o mais eficaz, houve um equilibrio nas respostas, mas a sala de aula invertida, as mesas

redondas, os debates e o TBL foram os mais citados, desta forma, dando a entender a importancia
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e eficacia das metodologias ativas. 100% dos docentes também revelaram que acham as

metodologias ativas muito eficientes quando comparado aos métodos tradicionais.

Assim, distante de sanar as discussdes sobre a temdtica abordada, vislumbra-se que as
colocagdes por ora finalizadas, possam servir de suporte para outras pesquisas e, sobretudo, como
mola propulsora para a utilizagdo das metodologias ativas nos cursos de ensino superior

objetivando a formagao dos profissionais cada vez mais capazes de atuar nos cenarios vividos.
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CAPITULO 2

CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE QUIMICA ORGANICA: A QUIMICA DOS
PERFUMES COMO TEMA GERADOR
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RESUMO

A contextualiza¢do dos contetidos propicia aos alunos um maior interesse em estudar e facilidade
na compreensdo dos conceitos abordados. Nessa perspectiva, o objetivo deste trabalho ¢ analisar
o interesse dos alunos de uma turma de 3* série sobre a Quimica Organica e inser¢do da tematica
“Quimica dos Perfumes” como forma de contextualizacdo nas aulas dessa ciéncia. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de uma andlise quantitativa de um questiondrio com cinco perguntas € um
curto debate em uma turma 3?* série do ensino médio de uma escola publica situada na cidade de
Cuité-PB. A aplicacdo do questionario e a promog¢do do debate foi muito importante para
compreender e analisar se os alunos achariam interessante a inser¢ao dessa tematica nas aulas de
Quimica Organica, bem como os conhecimentos prévios dos mesmos sobre tal ciéncia. Percebeu-
se alguns paradigmas e dificuldades dos alunos em compreender que inserir tematicas do seu dia
a dia ndo necessariamente dificultaria sua compreensdo sobre os conteidos quimicos, mas
proporcionariam um maior interesse e os auxiliaria a entender tais conceitos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica, Perfumes, Contextualizacao, Quimica Organica,;
Ensino médio.

INTRODUCAO

A ciéncia apresenta uma evolucdo continua e esta sempre em aperfeicoamento. A Quimica,
por sua vez, esta imersa nessa perspectiva. Todavia, compete ao docente em Quimica oportunizar
caminhos para que o discente seja capaz de notar as transformacdes quimicas que permeiam o
mundo fisico e que contemple tanto seu espaco socio politico como cultural, tendo potencial de
analisar os ideais inseridos nesses meios, assumindo decisdes enquanto cidaddos. Em vista disso,
néo é relevante formar apenas individuos que possuam conhecimento em Quimica. E fundamental
capacitar pessoas criticas e autdbnomas que gerem seu saber objetivando, sobretudo, o interesse

social (MORAIS 2012).

E sabido que o ensino de quimica enfrenta barreiras, fruto de uma abordagem tradicional,
gerando nos alunos uma certa desmotivacao e proporcionando um baixo rendimento em seu grau
de aprendizagem, uma vez que os discentes ndo veem correlacido dos conteudos com seu cotidiano.

Dessa forma, ¢ fundamental o uso de didaticas que possam atrair o aluno. Uma das formas de atrair
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a atencao dos discentes ¢ a abordagem de tematicas que estdo presentes no cotidiano dos alunos,
promovendo uma contextualizagdo dos conteidos (MACHADO; SALLES, 2009; LIMA et al.
2020).

Os contetidos que compdem a grade curricular da educacao basica sdo uma perspectiva do
mundo fisico, psiquico e social. Por isso, esse principio gera aos discentes um olhar de
compreensdo acerca da transformacao de conteudos que esta sendo abordado em sala de aula
(MORALIS, 2012). A contextualizagdo consiste, portanto, numa ferramenta tedrica e principio

curricular indispensavel para o desenvolvimento de uma educagdo que se tem encaixe em um olhar

transformador (COELHO; MARQUES, 2007, p. 10).

Além disso, de acordo com Akkuzu e Uyulgan (2016), a quimica ¢ uma ciéncia que em
determinados aspectos se torna abstrata, porém, os alunos admitem uma postura critica quando
existem vdrias informagdes e fatos sobre o que estd sendo estudado. Nesse aspecto, a parte
experimental da Quimica Organica mostra-se como um 6timo método para enriquecer e estimular
o processo de investigacao cientifica contextualizada a partir de um determinado problema real do

cotidiano. (SILVA E BATALINI,2020)

No entanto, ¢ sabido que ocorre na maioria das escolas publicas brasileiras uma falta de
utilizagdo de praticas experimentais nas aulas, isso porque fatores como falta de infraestrutura,
encargos curriculares e anseio de ministrar uma aula experimental com turmas numerosas,
permeiam a realidade da ambientagcdo escolar (MARANDINO, SELLES & FERREIRA, 2009).
Também ¢ importante frisar outra grande problematica que ¢ as reducdes de carga horaria da
disciplina de quimica, provocando ao docente um tempo limitado para a conclusdo do seu
planejamento didatico além de gerar uma desorganizagdo principalmente nas explicagdes feitas,
sendo necessario explicagdes extras na aula seguinte ou pausa em atividades pos experimentais
(SANTOS & DAVID, 2019). Tudo isso evidencia a urgéncia de buscar solugdes que seja capaz
de sanar esses aspectos, investigar o conhecimento prévio dos discentes e abordar tematicas a cerca
de um tema pode ser uma saida para uma interven¢ao dindmica e eficiente, proporcionando até um
melhor aproveitamento de tempo em aulas laboratoriais quando colocado em pratica a tematica de

estudo.

Como relata Santos e Schnetzler (2010), a Quimica ¢ uma ciéncia que deve preparar o
aluno para a vida e para muitos aspectos do seu dia a dia. Por isso, tendo em vista que os perfumes
sao altamente utilizados no dia a dia, desde muitos anos, e que sao totalmente relacionados com a

Quimica Organica, ja que essas misturas complexas sao formadas por compostos organicos, vé-se
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que essa ¢ uma tematica muito interessante para ser contextualizada com os contetdos dessa

ciéncia. Por exemplo, o professor pode utilizar essa tematica para se trabalhar temas como 6leos

essenciais, grupos funcionais, compostos aromaticos e etc.

Os perfumes eram provenientes principalmente de 6leos essenciais extraidos de flores,
plantas, troncos, raizes e de animais selvagens, o que levou alguns destes a quase serem extintos.
(PONTES, 2018). No entanto, com o passar dos tempos, esses aromas naturais foram substituidos
por compostos sintéticos. Assim, além do contexto social e historico sobre a composi¢ao quimica
dos perfumes, os compostos organicos sintéticos também podem ser facilmente contextualizados
pelos professores na sala de aula. A contextualizagdo da Quimica Orgéanica por meio essa de
aspectos sobre a quimica dos perfumes pode apresentar, portanto, a possibilidade de utilizagao de
diversas metodologias, desde a ida ao laboratorio para fabricar um simples perfume ou extrair

algum 6leo essencial natural até em aulas expositivas dialogadas.

Por essas razdes abordadas, esse projeto tem como objetivo analisar o interesse dos alunos
de uma turma de 3% série sobre a Quimica organica e inser¢ao da tematica “Quimica dos Perfumes”
como forma de contextualizacao nas aulas dessa ciéncia. Objetivou-se também analisar o grau do
conhecimento prévio dos alunos sobre os principios bésicos da Quimica orginica, bem como
identificar se o ensino de quimica vinha sendo contextualizado com o cotidiano dos alunos e o
grau de motivacdo dos mesmos para estudar os contetdos dessa ciéncia, tendo em vista que a

contextualizagdo dos contetidos propicia um maior interesse nos alunos.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola publica da cidade de Cuité — PB com
um total de 30 (trinta) alunos de uma turma de 3* série do ensino médio. Inicialmente, foi realizada
uma breve apresentagdo do projeto, introduzindo o assunto de maneira que envolvesse e
estimulasse a atengdo dos estudantes, com o intuito de deixé-los mais a vontade com a pesquisa.
Explicou-se que o objetivo do trabalho seria de analisar o conhecimento prévio deles sobre a
Quimica Organica, visto que ¢ nessa série que comega a ser estudado tais conceitos, e se eles
achariam interessante contextualizar as aulas voltadas a essa teméatica com a quimica dos perfumes.
E imprescindivel utilizar métodos dinamicos, diversificados e trabalhar com novas alternativas
para a transmissdo ¢ abstragdo de informacao, utilizando, sobretudo, a contextualizacdo ¢ a

interdisciplinaridade (CUNHA 2017).
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Em seguida, realizou-se a aplicagdo de um questionario quantitativo, o qual continha um

total de cinco perguntas, sendo apenas uma fechada e trés questoes abertas para que os discentes
expressassem o que achavam de tal tematica e demonstrassem seus conhecimentos quimicos. Logo
apos a aplicacdo o questionario, foi realizado um curto debate com a turma sobre a importancia da
isencao de assuntos do dia a dia deles nas aulas, tanto de Quimica quanto de outras ciéncias e para

saber se esses discentes gostariam que essa tematica fosse abordada em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista a importancia de analisar os conhecimentos prévios dos alunos a respeito
da tematica a ser abordada em sala de aula e saber o interesse dos mesmos sobre tal, aplicou-se
um questiondrio com cinco perguntas. Onde, a primeira pergunta do questionario tinha por intuito
analisar se os alunos tinham conhecimento do que se estuda na Quimica Orgénica e quais os seus
conhecimentos prévios sobre tal. Com isso, perguntou-se: “Com base no seu conhecimento do
ensino médio, o que vocé entende sobre quimica organica?”. No entanto, apenas 20,00 %
conseguiu responder corretamente, relatando que a Quimica Organica ¢ a ciéncia que estuda os
compostos do carbono. Apesar de ser uma turma de 3* série, metade dos alunos da turma (50,00
%) ndo souberam responder essa pergunta, ou nunca estudaram o assunto. Além disso, 24,00 %
responderam que a Quimica Organica esta presente em, ou estuda, toda a natureza. Ja 6,00 %

responderam que esta ciéncia estuda os organismos vivos.

Dessa forma, a maioria dos alunos ndo sabiam o que a Quimica Organica estuda, ou
demonstraram um conhecimento popular sobre o que € esta ciéncia, ndo sabendo descrever
cientificamente o foco de estudo dessa disciplina. Talvez devido ao uso de produtos organicos e
aos conhecimentos populares sobre ervas, chas, etc., como ja relatado por Brenelli (2003), muitos
alunos, apesar de ndo saber cientificamente o que se estuda em tal ciéncia, relacionaram a Quimica

Organica com a natureza.

Na segunda questao perguntou-se aos alunos se eles achavam que a Quimica Organica esta
presente nos perfumes. 23,00% da turma afirmaram que ndo, ao passo que 77,00% disseram que
sim, mas ndo souberam dizer a relagdo entre eles. Ou seja, apesar do pouco conhecimento sobre
tal ciéncia, a maior parte da turma entendeu que a Quimica Organica estd presente nos perfumes.
No entanto, percebe-se a necessidade de uma maior contextualizagdo das aulas de Quimica com

tal tematica, visto que, tanto na primeira quanto na segunda pergunta do questionario, os alunos
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nao souberam relacionar tal ciéncia a algum conceito cientifico e ao estudo dos compostos que

contém carbono.

A terceira pergunta tinha como intuito analisar o conhecimento dos alunos sobre os
compostos quimicos que compdem os perfumes, perguntando-se se eles conheciam alguma
substancia presente nessas fragrancias. No entanto, 23,00 % da turma nao souberam responder
essa questdo, ja 17,00 % afirmaram que hd compostos quimicos nos perfumes, mas ndo souberam
dar exemplos de nenhum. Surpreendentemente, 33,00 % da turma afirmaram que ndo conheciam
nenhuma substancia presente nos perfumes. Apenas 27,00% da turma afirmaram que a quimica,

de fato, esta presente nesses compostos, mas que conhecem apenas o alcool.

O intuito da quarta pergunta do questionario era analisar se a turma acharia interessante
utilizar o tema “Perfumes” como uma forma de contextualizacao nas aulas de Quimica Organica
e o porqué de tal resposta. Dentre os alunos que disseram achar interessante, 25,00% justificou
afirmando que essa tematica ajudaria na sua compreensdo sobre a composi¢cdo dos perfumes e
sobre a Quimica Organica. Outros 21,00 % afirmaram que seria muito bom, pois teriam aulas
praticas nas aulas de Quimica, e apenas 14,00 % justificaram afirmando que seria interessante

aprender esse assunto.

Observa-se, entdo, que uma boa parte dos alunos sentem a necessidade da insercdo de
praticas experimentais nas aulas de quimica. At¢ mesmo durante a apresentacdo da temadtica, os
alunos mostraram-se bastante interessados em saber mais sobre a pesquisa, perguntando se seriam
realizadas aula praticas com eles, ou produzido algum perfume. Por isso, contextualizar o ensino
da Quimica Organica com a produ¢do dos perfumes também podera tornar as aulas dindmicas e
atrativas, uma vez que o aluno podera estudar, entender a composi¢do dos perfumes, além de

produzir um perfume ou extrair 6leos essenciais para sua produ¢ao em uma pratica experimental.

Dentre os alunos que afirmaram que ndo seria interessante inserir esse tema (questdo 4),
13,00 % ndo disseram o motivo, ao passo que 7,00% justificaram dizendo que ndo viam aplicacio
desse tema na sua vida cotidiana. Todavia, outros 13,00% indagaram que os contetidos da Quimica
Organica sao muito dificeis e chatos e, por isso, inserir esse tema dificultaria ainda mais sua
compreensdo. Observa-se, entdo, que alguns alunos relacionaram a inser¢do da temética
“Perfumes” com o aumento da quantidade de conteudo para ser estudado, e por isso, acharam que
a contextualizacdo dificultaria sua aprendizagem sobre a Quimica Organica. Tais concepgdes
podem ter sido ocasionadas pela falta, ou pouco uso, de temas geradores que proporcionem a

contextualizagdo dos contetdos, tanto na Quimica quanto em outras ciéncias. Para Lima et al
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(2000), essa ndo-contextualizacdo da Quimica pode ser responsavel pelo alto nivel de rejeicao e

dificuldade dos alunos no estudo desta ciéncia, dificultando o processo de ensino-aprendizagem.

Os contetdos da Quimica Organica no ensino médio ainda sdo muito pautados em regras
para nomenclatura e classificagdo de cadeias carbonicas (SCAFI, 2010). Por isso, o aluno ndo
consegue se familiarizar com tais teméaticas, uma vez que ndo relaciona os contetidos com a sua
vida. Partindo desse pressuposto, assim como sugerido pelas Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.117), € possivel acreditar que o ensino pode e deve superar tal
fragmentacdo dos contetdos, ampliando os horizontes tanto dos estudantes quanto do professor.
Com isso, o professor pode lancar mao de experimentacdes e de novas metodologias que, nao
dissociada da teoria, seja uma forma de contextualizacdo dos conceitos quimicos, tornando-os

socialmente relevantes e possibilitando uma aprendizagem significativa aos discentes.

Uma caracteristica marcante da utilizagdo de aspectos do cotidiano no ensino de Quimica
¢ a crenca no potencial motivacional, ou seja, situagdes do cotidiano, quando exemplificadas,
servem para motivar o aluno a aprender (SILVA, 2007). Por isso, na quinta e ultima questdo, foi
perguntado aos alunos se eles sentiam-se motivados a estudar quimica na escola e em casa. No
entanto, apenas 27,00 % da turma afirmaram que sentiam-se motivados a estudar quimica tanto
em casa quanto na escola. J4 42,00 % disseram que sentiam-se motivados a estudar esses contetidos
apenas na escola e 31,00 % disseram nao acharem-se instigados em nenhum dos dois momentos.
Ou seja, a maior parte dos alunos da turma ndo sentiam-se motivados a estudar Quimica,
evidenciando a deficiéncia na contextualizacdo dos conteudos nessas aulas, tornando-as menos
significativas. Ao nao ver relacdo do conteido com a sua vida, o aluno ndo achara significado em

estudar o assunto e, consequentemente, ndo terd motivagao em estuda-lo.

Na discussao promovida apds a aplicagdao do questionario, os alunos mostraram-se bastante
a vontade em dialogar, mostrando o interesse e curiosidade pela tematica. Ao se perguntar se eles
achavam importante a inser¢@o de mais assuntos do seu dia a dia nas aulas, quase todos os alunos
disseram que sim, pois normalmente em aulas de Quimica e Matemadtica eles ndo veem muito
disso. Além disso, a maioria dos alunos afirmaram que queriam e estavam muito interessados em
aprender mais sobre os perfumes, que seria instigante realizar um experimento para produzir um
e saber mais sobre 0s compostos quimicos dessas misturas. A partir dessas consideragdes, percebe-
se que o ensino contextualizado traz a tona a compreensdo de por que estudar um determinado
conteudo, ampliando as possibilidades de o aluno entender que o conhecimento ¢ historicamente

construido e estd em constante evolugdo (MIRANDA; PINHEIRO, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, percebe-se a necessidade e a importancia da isencdo da contextualizagdo nos
contetdos da Quimica Organica no ensino médio. E por meio de tal abordagem que a perspectiva
da pratica docente oscila e proporciona uma aplicagdo da ciéncia na realidade dos alunos, expondo

a importancia de estudar a tanto a Quimica quanto outros componentes curriculares.

Muitos dos alunos da turma demonstraram uma grande falta de interesse em estudar os
conteudos de Quimica Organica e ndo souberam responder corretamente as questdes do
questionario em que perguntava-se sobre principios basicos dessa ciéncia, como por exemplo, o
que ela estuda e se ela esta presente nas substancias que compdem os perfumes. Por isso, com os
dados obtidos nessa pesquisa percebe-se o quanto € necessario a inser¢do de mais temas geradores
nas aulas de Quimica para conseguir promover um aumento no interesse da turma em estudar os
assuntos na sala de aula e também fora dela, e lhes possibilitar uma assimilagdo de como e onde a

quimica esta presente na vida.

Dessa forma, os alunos demonstraram um grande interesse em estudar essa ciéncia por
meio da tematica “Quimica dos Perfumes”. Por isso, para trabalhos futuros pretende-se abordar
essa tematica em algumas aulas de Quimica Organica, bem como produzir um perfume e extrair
0leos essenciais de folhas de plantas escolhidas e colhidas pelos discentes. Apesar de a tematica
“Quimica dos Perfumes” ter sido a questao norteadora, outros temas podem e devem ser utilizados
para promover a contextualizacdo no ensino da Quimica Organica, tanto por meio da

experimentacdo quanto utilizando diferentes metodologias.
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CAPITULO 3

A FORMACAO DOCENTE E O ESTAGIO SUPERVISIONADO: NO MOVIMENTO DE
SUA (IM)COMPREENSAO
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Gislene Aparecida Martins Queiroz, académica do 8° periodo de Pedagogia, UEG.
Andréa Kochhann, Profa. Dra, Doutorado em Educacdo pela Universidade de Brasilia, UNB.

RESUMO

O presente artigo se constituiu por meio de pesquisa bibliografica, emergindo das indagacdes das
alunas de estdgio supervisionado e integrantes do GEFOPI (Grupo de Estudos em Formacao de
Professores e Interdisciplinaridade) em compreender a problematica: Qual é a relagdo entre
formagdo Docente, Curriculo, Estagio Supervisionado, Gestdo Democratica, a Praxis, Base
Nacional Comum Curricular e a Tendéncia Histérico Critica? Com esse pano de fundo, apresenta-
se uma articulagdo da formagao do docente enquanto académico que perpassa do proprio curriculo;
da fase do Estagio Supervisionado, no processo reflexao-acao-reflexdo de praxis, no planejamento
de aulas voltadas para a tendéncia historico-critica e o contato com os documentos norteadores de
sua pratica pedagogica. Julgamos importante a discussao, pois as vivéncias didaticas no processo
formativo podem influenciar as metodologias aplicadas ao ensino ¢ aprendizagem. Nesse Vviés,
para fundamentacdo e aporte tedrico: Almeida, Kochhann e Justus (2020), Piconez (1991),
Pimenta (2010), Kochhann e Moraes (2019) entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Formagao. Praxis.
INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa ¢ a formagao da identidade docente, fruto do interesse das alunas de
estagio supervisionado e integrantes do GEFOPI (Grupo de Estudos em Formagao de Professores
e Interdisciplinaridade). A delimitagdo € a constitui¢dao da formagao docente, Curriculo, Tendéncia
Historico-Critica e Estdgio Supervisionado na praxis que envolve a formagdo académica e o
processo do Estagio Supervisionado na constitui¢do da identidade docente do aluno no curso de
Pedagogia. A pesquisa tem como problematizacdo “Qual ¢ a relacdo entre formacdo Docente,
Curriculo, Estagio Supervisionado, Gestdo Democratica, a Praxis, Base Nacional Comum
Curricular e a Tendéncia Historico Critica”? Nesse contexto, o objetivo geral se estabelece por
discorrer a relagdo entre formagdo Docente, Curriculo, Estdgio Supervisionado, Base Nacional
Comum Curricular, a Praxis e a Tendéncia Historico Critica bem como a importancia da Gestao
Democratica e a participagao de todos os envolvidos na comunidade escolar. Julgamos importante
essa discussdo, pois as vivéncias didaticas no processo formativo podem influenciar as

metodologias aplicadas ao ensino e aprendizagem.
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Com esse meandro, vislumbrar a escola como um espago educativo, em que os

profissionais sejam capazes de se posicionar, analisar e decidir sobre o trabalho, aprendendo mais
sobre a sua profissdo, fazendo-se necessario um bom embasamento tedrico. Assim, todos que
estejam no ambiente escolar e facam parte desse processo devem participar na elaboragdo do

curriculo contribuindo para que o escrito e o praticado se entrelacem.

Outro aspecto a ser enfatizado sera a necessidade da formagao continuada para o docente,
pois a docéncia ¢ uma profissao na qual os “saberes” e “competéncias” nao podem se restringir
aos exercicios/treinamentos técnicos, ou seja, ao saber fazer. Nao se faz necessario um professor
que repasse os conteiidos aos alunos, mas sim de um profissional que também use o raciocinio
para a abrangéncia da sua pratica e para a transformagao da mesma, bem como qual linha tedrica
se faz necessaria ser utilizada na situacao problema. Assim, o que se propde ¢ uma articulacao
entre pratica e “reflexdo- acdo” sobre a pratica docente. Para a realizag¢do da referida pesquisa, o
percurso metodologico foi bibliografico sendo utilizado como aporte teoérico Almeida, Kochhann
e Justus (2020), Moraes e Tibery (2020), Piconez (1994), Pimenta (2010), Kochhann e Moraes
(2019), entre outros.

FORMACAO DOCENTE E CURRICULO: conceitos e priticas

Este texto nos instiga a pensar sobre o processo da formagdo académica bem como a
constituicdo do curriculo no campo educacional tendo como pano de fundo os reflexos positivos
ou negativos que isso interfere no desempenho das instituicdes. Portanto, levantamos
questionamentos dos quais devem ser respondidos no decorrer das escritas, taiscomo: Qual a
relacdo entre formacdo docente e curriculo? O curriculo escrito é o mesmo praticado? Qual a

relagdo entre pratica docente e processo formativo?

Para responder tais indagacdes, a base teorica utilizada serd em Apple (2002), Goodson
(2013), Sacristan (2008), Pacheco (1996) e Saviani (2008d), em que discorrem sobre a constituicao
do curriculo. Nessa vertente, cada um desses teéricos apresenta um conceito sobre o que ¢

realmente o curriculo e como faz parte na criagdo da nossa identidade docente.

Para Apple [apud MORAES E KOCHHANN, 2019, p. 20], “o curriculo nunca ¢é apenas
um conjunto neutro de conhecimento”, todavia o curriculo possui uma intencionalidade para
atender uma demanda, seja ela politica ou econdmica. Dessa forma, quem o escreveu deixou seus

tragos e pensamentos pela corrente teorica da qual o segue.
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Para corroborar, Goodson [apud MORAES E KOCHHANN, 2019, p. 21], pronuncia que

“o curriculo tal como conhecemos atualmente nao foi estabelecido, de uma vez por todas, [...] ele
estd em constante fluxo e transformacao”. Isso significa que hé interferéncias externas e internas
na criacdo do curriculo e que este ndo pode ficar estagnado no tempo e sim acompanhar as
mudancas e se atualizar. Contudo, cabe salientar que essas mudangas podem ocorrer para pior,

depende muito do cenario politico, econdmico e, principalmente, da época e produgdes.

Nesse sentido, quando Saviani [apud MORAES E KOCHHANN, 2019, p. 21], “apresenta
que a necessidade de uma concepgdo de pratica pedagdgica historico-critico, que subsidiard o
curriculo”, quer dizer que o curriculo pode ter um carater reprodutor dentro da sociedade capitalista
para atender as demandas do mercado de trabalho, ndo visando uma educag@o emancipadora. Ao
contrario, a pratica pedagogica histdrico-critica ¢ voltada para uma educagdo que, através de

praticas pedagogicas, possibilite a emancipacdo e humanizacao do sujeito.

No mesmo perfil de andlise, Pacheco [apud MORAES E KOCHHANN, 2019, p. 22],
“observa que o curriculo ¢ uma constru¢do permanente de praticas, com um significado
marcadamente, cultural e social, e um instrumento obrigatorio para analise e melhoria das decisdes
educativas”. Por isso, o curriculo ¢ uma constru¢do de praticas politicas e culturais se expressando

em 3 vertentes: 1. Técnica; 2. Pratica e 3. Critica.

De acordo com Moraes e Kochhann (2019), o técnico se aproxima muito do pragmatismo
valorizando a técnica, ou seja, o pratico valoriza e evidencia a pratica e o critico pensado para um
carater emancipador para além da reflexdo. E um movimento reflexdo-agio-reflexdo. A¢do sendo
imediata. E dependendo de que estd elaborando apresentara uma caracteristica voltada para

técnicas, praticas ou criticas.

Ainda no pensamento de Moraes e Kochhann (2019, p. 26), “segundo Sacristan (2008), o
curriculo ¢ uma construcao cultural”, por isso, cada cultura possui um olhar e adapta conforme
suas necessidades regionais, comunidades e povos pertinentes a ele. Assim, € perceptivel que os
autores compartilham que o curriculo ¢ elaborado por sujeitos que possuem interferéncias
culturais, politicas econdmicas, religiosas, entre outros fatores e que nao se pode analisar o
curriculo sem considerar o contexto, pois o curriculo ndo ¢ neutro, sendo politico, intencional e

cultural, em um movimento que parte de quem esté escrevendo e encerra em quem esta praticando.
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Dessa maneira, o que se espera ¢ um envolvimento de todos aqueles sujeitos que possuem

autonomia na elaboragdo e pratica deste curriculo para que este documento nio seja apenas um

documento de cumprimento de normas e para que este seja praticado.

[...] a formag@o inicial de uma identidade docente que venha a atuar em sua profissao de
forma a viabilizar a emancipagdo e humanizacdo dos sujeitos. Por isso, Souza e
Guimaraes (2011, p. 40), complementam ao dizer que ‘nesse sentido, o papel dos
formadores de professores implica construir-se € construir com os professores maneiras
de ser e de atuar humanizadoras, afetivas, éticas e solidarias’. Por isso, para Saviani
(2009), ¢ necessario que a formagdo da (o) pedagdgico seja fundamentagdo tedrica
consistente, que perceba a educagdo como processo e ndo meramente produto e que, de
fato consiga realizar sua a¢do educativa com solidez teodrica, visando a humanizagdo.
(MORAES E KOCHHANN, 2019, p. 29)

Sendo assim, o locus de contato docente se inicia na escola, em sua formagao académica,
em que se construird sua identidade docente, num constante movimento da praxis e reflexdes do
Projeto Pedagdgico de Curso - PPC, pois a constitui¢ao de sua identidade docente depende muito
como formos formados, qual corrente tedrica seguimos e como somos engajados na efetiva
educacdo para emancipacado, visando uma transformacao social por meio da educa¢do humanizada

e ndo meros reprodutores do sistema.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO, A GESTAO E O CURRICULO: autonomia ou

reproducoes

A escola ¢ um espaco educacional que, por meio de sua gestdo, pode promover uma
educacdo que segrega ou uma educacao voltada para construgdo do sujeito no desenvolvimento de
sua autonomia e emancipagdo. Sendo assim, apresentam-se os questionamentos: O que ¢ Gestao
Democratica? Qual ¢ a reflexdo de como o Curriculo ¢ elaborado e qual conceito de homem? Por
que discutir Curriculo e Gestdo Democratica no Estagio? Qual a relacdo entre Curriculo,

autonomia e Gestao Democratica? Questdes que precisam ser discutidas.

Na sociedade atual ha indicios de uma escola como espago de educagdo que segrega,
exclui e demarca campos distintos de acordo com as classes sociais. Defende-se a
educagdo como processo de humanizagio do homem, em que a fungéo social da escola é
a formacdo para cidadania plena e apropriacdo da cultura produzida historicamente em
um mundo complexo. (ALMEIDA, KOCHHANN e JUSTUS, 2020, p. 83)

Nesse contexto, julgamos importante analisar sobre o papel que a escola exerce na
educacdo de diversos sujeitos e que por meio do curriculo podera evidenciar diferengas sociais,
controle social ou podera passar valores dos quais formara o aluno para uma cidadania plena. Isto
¢, espera-se que através do Projeto Politico Pedagdgico a escola esboce qual tendéncia/linha

tedrica esta seguindo e qual formagao almeja para estes alunos.
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Afinal, o que realmente ¢ o Curriculo e quais seus desdobramentos? De acordo com

Almeida, Kochhann e Justus (2020, p. 85), “a resposta pode-se considerar que cada uma das
tradi¢des curriculares se tornou um discurso hegemonico e, entdo, constituiu o objeto curriculo,
emprestando-lhe um sentido proprio. Curriculo é, em si, uma pratica discursiva”. Ou seja, o
curriculo ¢ um documento que sistematiza as praticas pedagdgicas de todo o processo politico,
cultural e educacional, que norteia a formagdo do sujeito. Assim, requer que todas as pessoas
envolvidas nesse processo facam parte de sua elaboragdo para que o discurso/escrito seja em

concordancia com a pratica/praticado.

Por essa razao, dependera muito de qual gestdo estd sendo desenvolvida e qual ‘autonomia’
possui cada um dos sujeitos envolvidos nesse processo educacional. Nessa perspectiva, a gestao
democratica tem por especificidade a participagdo de toda comunidade escolar para que haja o
dialogo entre o curriculo elaborado e praticado. Porém, cabe frisar que cada um dos participantes
dessa comunidade escolar deve possuir uma autonomia, isto €, a capacidade da tomada de decisdes,
em que no inter-relacionamento entre gestor — comunidade local — professores — técnico

administrativo — pais — alunos, haja um didlogo nas adaptacdes as necessidades de aprendizagem.

A gestdo democratica, constituida com fundamento na autonomia, ndo pode se reduzir a
cria¢do de contetidos e leis proprias e sim deve ser seu exercicio consciente e autdbnomo,
articulado a identidade do meio, da cultura e das institui¢des envolvidas e, acima de tudo,
precisa estar imbuida de um ideal politico e pedagdgico. Pensar na formagao humana para
a cidadania com preceitos politicos € necessario compreender que demanda de uma gestdo
democratica e participativa do curriculo, norteado por politicas que fomentem esse
enredo. Neste texto apontamos a Base Nacional Comum Curricular para discussdo do
movimento entre autonomia e tensdes do curriculo e da gestdo democratica. (ALMEIDA,
KOCHHANN e JUSTUS, 2020, p. 94)

As relagdes entre o curriculo e a BNCC buscam uma formag¢ao humana, mesmo que sua
constitui¢do possua um carater politico em que se faz necessario atender uma demanda do
mercado, ou seja, atingir resultados em provas que avaliem o grau de conhecimento do aluno, bem
como avaliar a institui¢do através de requisitos propostos pela Secretaria de Educacao, entre outros
orgdos competentes, acaba sendo uma contradi¢do para o desenvolvimento de um trabalho mais
coeso. Por isso, € uma objecdo para a gestdo democratica quando se tem uma politica publica que
engessa a autonomia da comunidade escolar em desenvolver competéncias e habilidades nos
alunos, para alcancar uma demanda para o mercado de trabalho, erradicando assim as

particularidades de cada rede escolar.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e RY/
aprendizagem, Volume 3




[T

O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A PRAXIS: uma anilise da realidade escolar

Embora o senso comum leve a uma dicotomia entre a teoria e a pratica, sabemos que uma
complementa a outra, e que sem uma boa fundamentacdo tedrica a nossa pratica se reduz em
“achismos” e reproducdes de acdes de outros sujeitos. Nessa linha, ao nos deparar com a realidade
escolar veremos em diversos conflitos qual escolha ¢ a correta diante de uma situagdo problema
ou até mesmo na forma de conduta e planejamento de aulas. Por isso, principalmente no Estagio
Supervisionado, momento que constituimos nossa identidade profissional, temos que ter no

minimo uma base teodrica solida para nos direcionar.

Com esse pensamento, elencamos alguns questionamentos: Para que estudar a realidade
escolar no estagio? Qual a relagdo entre a pratica de ensino e a realidade escolar? De que maneira
a pratica da reflexao ajuda na pratica de ensino? Como podemos avangar para além da reflexdo da
pratica de ensino? Qual a relacdo entre o estagio supervisionado, a pratica de ensino (praxis) e a

atividade docente?

De acordo com Piconez (1991, p. 25), “existe uma unidade dindmica e dialética entre a
pratica do desvelamento da realidade e a pratica da transformacgdo da realidade”, isto €, nas
atividades propostas sempre deverd haver uma reflexdo, no sentido de anélise, em uma acdo que
gere transformagdo. O estdgio tem por intuito proporcionar experiéncias para que se “reflita” e
consolide sua identidade profissional para entdo assumir uma postura diferenciada e ndo cair na
“mesmice” de tantos outros professores. Vale ressaltar, que isso dependera de que tipo de formagao

o sujeito estd tendo e como esta sendo sua passagem pela academia.

A pratica da reflexdo tem contribuido para o esclarecimento e o aprofundamento da
relagdo dialética pratica- teoria- pratica, tem implicado um movimento, uma evolugéo,
que revela as influéncias teoéricas sobre a pratica do professor e as possibilidades e/ ou
opgdes de modifica¢des na realidade, em que a pratica fornece elementos para teorizagdes
que podem acabar transformando aquela pratica primeira. (PICONEZ, 1991, p. 25)

O Estagio ¢ pratica e teoria, sobretudo, praxis, uma reflexao de sua acao para transformar
a realidade, reelaborando e recriando. A pratica do estagio deverd sempre estar articulada com a
teoria, em uma dialética que constrdi a praxis para um carater transformador superando todos os

obstaculos que venham surgir.

De acordo com Pimenta (2010, p. 92), “a atividade tedrica € que possibilita de modo
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua

transformagao”. Nesta vertente, ndo € a pratica pela pratica, agdo por acdo ou teoria por teoria, ¢
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necessario que tenha uma atuacdo transformadora. As duas devem caminhar juntas, por isso, ¢

essencial um trabalho formativo que promova essa dialética.

A ciéncia que estuda a educacdo como praxis social ¢ a Pedagogia. A Pedagogia dialética
que, enquanto ciéncia pratica (atividade tedrica) da e para a praxis educacional, requer
que se tome o seu objeto de conhecimento (a educacdo como praxis social)
dialeticamente: no qual a unidade a unidade teoria e pratica constitui a condicdo de
possibilidade de apreenséo das contradi¢des da educagio enquanto praxis social, de modo
a poder estabelecer a direcao de sentido, as finalidades de nova préaxis educacional, no
sentido de afirmar a humanizagdo do homem (a emancipagdo, a desalienagdo).
(PIMENTA, 2010, p. 106)

Nesse sentido, assim como a teoria e a pratica sdo indissociaveis, a pedagogia e a educagao
também se articulam em busca de propostas que promovam a praxis, na formagdo para

humanizagdo do homem. Assim, ¢ imprescindivel que o professor atue visando uma praxis

transformadora.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A TENDENCIA HISTORICO-CRITICA: uma

compreensiao importante

Discorrer sobre as diferentes formas de organizagdo curricular e a sistematizacdo de um
curriculo, a partir da pedagogia historico-critica, numa vertente emancipatoria, perpassa em um
processo da formagdo docente desenvolvido em um trabalho concreto-pedagogico que se constitui

na formacao inicial do académico.

E importante destacar que nem sempre essa vivéncia ¢ ocorrida em fungéo da linha tedrica
na constituicao do curriculo ndo ser por este viés. Nessa concep¢do, qual a relagdo entre formacao
docente, curriculo, praxis e tendéncia histdrico-critica? Como organizar um curriculo a partir dos
fundamentos do materialismo? Como as disciplinas devem ser organizadas em um curriculo? O
que ¢ praxis critico-emancipatoria? O que queremos enquanto educadores: alienar ou emancipar?
Como essas questoes estdo organizadas em um curriculo? O que ¢ praxis critico-emancipadora?

O que queremos enquanto educadores: alienar ou emancipar?

Seguindo os caminhos de Marx e Gramsci, discutimos a Tendéncia Historico- Critica,
uma praxis contra- hegemonica e por isso critico- emancipadora, criada por Saviani, como
podendo ser alicerce para a formagdo docente ¢ o trabalho concreto. Aqui chamamos a
atengdo para o par dialético formacdo docente e trabalho concreto enquanto
indissociaveis. (KOCHHANN e SILVA, 2018, p. 15)

Para que haja uma préaxis critica e emancipadora, a unidade teoria/pratica deve estar

articulada em uma formagdo humana que nao aliena, mas que esteja alicergada em uma teoria que
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norteara uma pratica. Do mesmo modo que o par dialético se constitui em dois, sendo formacao

(teoria) e trabalho (pratica), elas se complementam na sua contradi¢ao, sendo indissociaveis.

De acordo com Kochhann e Silva (2018, p. 15), “pensar no curriculo ¢ pensar no dominio
teorico e metodologico para a formagao docente. Isso reflete diretamente no trabalho concreto que
o futuro docente ira realizar”. Circunstancialmente, € uma analise de como esta sendo constituida
a nossa formacgao académica, pois isso interferira na nossa pratica pedagogica. O curriculo possui

influéncia na nossa formacao, seja para o bem ou nao.

Esse contexto se apresenta na fragilidade dos cursos de graduacdo, em que professores
possuem pouca base teorica, podendo ser fragil ou limitada, e, por outro lado, enquanto
académicos fazemos leituras apenas de textos propostos pelos docentes, ¢ quando fazemos,

fazemos de maneira mecanizada.

A formagdo docente, tanto inicial quanto continuada, alicerga o trabalho concreto. Na
verdade, € um processo ciclico, pois o trabalho concreto dos docentes durante a formagao
de seus discentes, influencia a formagao docente. Nao sdo processos separaveis, mas
concomitantes. O trabalho concreto para ser realizado leva em consideragdo o curriculo
formativo, que ¢ elaborado segundo as politicas educacionais vigentes. (KOCHHANN e
SILVA, 2018, pp. 18-19)

Nessa perspectiva, Kochhann e Silva (2018), dizem que o trabalho concreto/pedagogico
ndo ¢ somente ontoldgico (hd uma intencionalidade), mas também teleoldgico (planejado,
organizado e sistematizado), assim, nessa conjuntura, ¢ necessaria essa unidade entre ambos para
que seja feito um bom trabalho. Salienta-se que ¢ um movimento ciclico, a0 mesmo tempo que
estamos formando os alunos, também vamos nos formando, pensando sempre em uma educacao

continuada, em que ndo basta apenas a graduacdo, buscando sempre uma formacao mais sélida

(stricto sensu) e pertinente.

As autoras Kochhann e Silva (2018), fazem uma analise da acdo ensinar e das condic¢des
de trabalho concreto, olhando para a BNCC como um documento a ser cumprido, respeitado,
contudo, ndo necessariamente atuando em conformidade com tudo o que é proposto. E fazer uma
analise critica desse documento, para que o professor ndo seja uma marionete do Estado e tenha
argumentacdo teodrica suficiente para executd-la em uma linha pedagdgica que considera o

movimento histérico, politico, social e cultural.

Destarte, Kochhann e Silva (2018), apresentam cinco fases de elaboracao de um ensino em
um planejamento de aula pela tendéncia histérico-critica: 1. Pratica social inicial; 2.

Problematizacdo (pergunta que norteard os estudos); 3. Instrumentalizagdo (recursos utilizados);
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4. Catarse (avaliagdo do aluno perante o conteudo, podendo ser oral ou escrito para responder as

situagdes problemas propostas pelos professores); e 5. Pratica social final.

Sobremaneira, cada escola organiza de uma forma defendendo e comungando o minimo
de interdisciplinaridade em que todas as disciplinas “conversam” entre si em um componente
curricular. Nesse sentido, na pratica, infelizmente, o curriculo foi pensado em organizacio
disciplinar, em que cada professor cuida do seu “quadrado”. Contudo, isso ndo deve ocorrer, pois
fazer um curriculo fragmentado e fragilizado, da epistemologia técnica e da pratica, trabalhando

com a hegemonia, cada um na sua especificidade fara deste curriculo irrelevante na pratica.

Dessa forma, o curriculo na perspectiva da pedagogia historico—critica, tem por objetivo
a apreensdo da totalidade do conhecimento, que se dard um movimento de analise das
partes para articular a compreensdo do todo. Isso explica a importancia dos conteudos
selecionados para o ensino e a aprendizagem no ambito escolar, pois sera a partir desses
conteudos que os individuos poderdo chegar a compreensao unitaria, coerente ¢ articulada
da realidade. (MALANCHEN, 2016, pp. 34-35)

Nessa hipotese, se estao elaborando um curriculo fragmentado, refletird em nossa pratica e
isso implicara em nossa atuagdo. Por isso, o curriculo ndo pode estar escrito de uma forma e
praticado de outra, sendo que cada linha tedrica e método possui sua relevancia, dentro de sua

especificidade tendo melhor eficacia para cada situagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estéagio Supervisionado, talvez seja o primeiro contato do académico com a realidade
escolar e os documentos norteadores para a pratica pedagogica, construindo assim sua identidade
profissional durante sua jornada académica. Cabe ressaltar, que fazer uma andlise de como se

constitui o curriculo e como ¢ praticado o curriculo se torna importante.

Assim, ¢ importante estar subsidiado pelas teorias para fomentar a pratica, pois reflete na
atuacdo profissional, bem como a importancia de participar efetivamente na elaboragdo dos
curriculos e, buscar considerar seu posicionamento embasado em um pensamento critico, no

movimento da “praxis”, reflexdo-a¢ao-reflexdo para uma educagdo transformadora.

Salientamos que a linha tedrica e a forma como planejamos e executamos a aula, por uma
tendéncia historico critica, requer um planejamento bem elaborado com questdes/ problemas no
intuito de no final da aula o aluno dé um feedback por meio das respostas, se atingiu o objetivo
proposto ou ndo, além do dominio dos contetdos que requer uma educagdo continuada para estar

sempre aprimorando os conhecimentos obtidos.
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Nessa perspectiva, ¢ olhar a BNCC, analisar de forma critica os beneficios e maleficios,

mas com respaldo tedrico. Do mesmo modo, participar da elaboragdo do curriculo para que nao
haja uma dicotomia escrito x praticado, e os conteudos trabalhados ndo sejam fragmentados e
trabalhados de forma isolada com uma visdo sintética visando atender demandas do mercado de
trabalho, e sim optar por trabalhar os contetidos de forma articulada com as experiéncias desses
alunos com uma visdo sincrética para uma formagao integral e emancipadora dos mesmos. Assim

deixamos a seguinte questao: Que tipo de profissional vocé € e esta se construindo?
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CAPITULO 4

A EXPERIENCIA DO LTIA COM A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS
PARA AS GERACOES

Carla Goncalves Tavora, Mestranda em Midia e Tecnologia, UNESP
Eduardo Martins Morgado, Professor Assistente Doutor na UNESP

RESUMO

O Laboratoério de Tecnologia da Informagdo Aplicada (LTIA), localizado na Universidade
Estadual Paulista (UNESP) de Bauru, busca alunos que estejam na graduagao para contribuir com
os projetos do laboratério. Esses alunos que ingressaram fazem parte de diferentes areas da
graduacdo, foi possivel identificar a geragdo Milénio como participantes do LTIA, no qual
emprega a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). O objetivo do estudo ¢ demonstrar o
impacto da Geragdo Milénio impactou o laboratorio ¢ a forma de aprendizagem utilizada no
laboratorio. Para esse estudo foi realizado uma pesquisa em campo e bibliografica para a coleta de
dados sobre essa forma de aprendizagem e o modo como essa geragdo atuou no laboratdrio,
abordando o tema “Sociedades Plurais” aderentes dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU). A pesquisa apresenta documentarios dos ex-
LTIAnos relatando a forma de aprendizagem utilizada e o testemunho do chefe do laboratorio
sobre a presenta dos Milénio no LTIA. Portanto, esse trabalho busca apresentar a conduta dessa
geracao na area profissional e promover modos alternativos de gerenciar essa populacao com a
ABP.

PALAVRAS-CHAYVES: Tecnologia. Ciéncia. Aprendizagem. Problemas. Geragdes.

INTRODUCAO

A evolucdo constante da tecnologia, permitiu uma forma de comunicagdo e acesso a
informagdo por meio da Internet. Esse progresso auxilio no desenvolvimento de inovagdes

voltadas para a seguranga; saude; comunicagdo; educagao; etc.

A Internet apresentou avangos constantemente ao longo dos anos, o seu inicio ocorreu nos
anos 60, como uma meio de comunica¢do militar e atualmente ¢ utilizada em computadores e

celulares pessoais para o acesso de informagdes e entretenimento.

O Laboratdrio de Tecnologia da Informacao Aplicada (LTIA) foi iniciada em 1996 — com
o surgimento da Internet publica —, na Universidade Estadual Paulista (UNESP) do Campus de
Bauru, seu objetivo era proporcionar um ambiente de trabalho e aprendizagens aos alunos na

faculdade.

13

O LTIA realizava trabalhos na cidade de Bauru, com empresas publicas, como: “o

Departamento de agua e esgoto (DAE) e a Empresa Municipal de Desenvolvimento Urbano e
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Rural (EMDURB)” (MORGADO e SPOLON, 2017). Os LTIAnos tinham o objetivo de atuarem

como desenvolvedores de inovagdes tecnoldgicas, em vista disso, a criatividade deles e o LTIA

conseguiram produzir inimeros projetos e participagdes em prémios.

O LTIA realiza selecdo de candidatos para o ingresso, a sua meta ¢ encontrar candidatos
dispostos a ensinar, aprender, a forma de criatividade, enfrentar os desafios proposto e
proporcionar solug¢des aos problemas, pois, o laboratorio utiliza para constru¢cao do conhecimento
a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Segundo Morgado e Spolon (2017), os LTIAnos
sdo graduandos de diferentes cursos, como: Ciéncia da Computacdo; Sistema de Informagao;

Radio e TV, Jornalismo; Design e Engenharias.

As geragoes existentes sao conhecidas pela denominagdo de Baby Boomers, Geragao X,
Milénios ou Geracdo Y e Geragao Z, todas contem suas caracteristicas e em virtude a elas
impactam o ambiente onde estdo inseridos. Dentre essas geracdes, esta pesquisa sera considerada
apenas a geracdo Milénios, pois, seu tempo cronoldgico apresenta mais idade e mais tempo na

universidade, pelos quais sdo encontrados no LTIA.

Os Milénios ¢ caracterizado pelas pessoas que nasceram e convivem com a evolucao da
Tecnologia de Informacao e Comunicagado (TIC), diante disso, tem referéncias intituladas como a
Geragao da Internet ou Nativos Digitais. Essa geragdo ¢ formada por alguns jovens com problemas
familiares, como: “pais separados, trabalhadores compulsivos, criados por avos, babas ou pelos
seus computadores e amigos virtuais” (TEIXEIRA, 2016), resultando em uma geragdo com
dificuldades em comunicacdo social, no entanto, apresentam facilidade na aprendizagem de

inovacdes tecnoldgicas em comparagdo a outras geragcdoes Baby Boomers e Geragao X.

Neste estudo, hda uma questao-problema central, no qual diz respeito a ABP, como a ABP
deve ser aplicada em diferentes geragdes? O propdsito da pesquisa € estabelecido por trés
objetivos, (1) explicar a forma como os alunos exercem no LTIA, ou seja, ABP e 0 modo como
essa aprendizagem contribuiu para a vida profissional deles. (2) compreender e descrever as
geracdes, seus impactos e solugdes em um ambiente de trabalho, como o LTIA. (3) promover a

ABP como uma forma de aprendizagem em potencial para serem aplicadas em outros ensinos.

METODOLOGIA

O estudo tem carater qualitativo, pois, busca expor o tema “Sociedades Plurais” aderente

dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
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para descrever e explicar sobre a forma de aprendizagem utilizada no LTIA e como as geragdes se

relacionou com ela. A ideia originou-se devido a evolugdo tecnoldgica que possibilitou a
flexibilidade e acessibilidade na comunica¢do, além de interferir nas proximas geragdes, ou seja,

cada geragdo ¢ identificada de um modo diferente.

O LTIA procura alunos capacitados para atuar dentro de seu ambiente de ensino-
aprendizagem, envolvendo distintos cursos da graduacdo e resultando na presenga de geragdes. O

estudo buscou identificar e analisar as seguintes fases para a sua elaboracao final, sdo elas:

1. Aprendizagem Baseada em Problemas;
As diferentes geragdes existentes;
Projetos realizados no LTIA;

A geracao Milénio como profissional;

w»ok » N

O impacto dessa geragdo no LTIA.

O levantamento teoérico sobre o LTIA e sua metodologia ¢ encontrada no livro “Uma
historia feita de muitos comecos: a historia do primeiro Laboratdrio de Tecnologia da Informacao
no Brasil, o LTIA da Unesp de Bauru”, escrita pelo Professor-Chefe do laboratério Eduardo

Martins Morgado, junto da Professora Roberta Spolon.

O estudo em campo realizado com os ex-LTIAnos tem a finalidade de identificar como a
ABP auxiliou para sua carreira profissional e a opinido do Professor-chefe Eduardo Martins
Morgado sobre a geracao Milénio e seus impactos. Portanto, foi elaborado um questionario de 5

perguntas para a coleta de dados.

Tabela 1 — Perguntas aos ex-LTIAnos
Como foi a sua participacdo no LTTIA?
Como a LTIA contribuiu para a sua carreira?
Como foi a aprendizagem da LTIA para vocé?
A Aprendizagem Baseada em Problemas contribuiu para a
formagao da sua carreira?

5. Como esta sua carreira profissional atualmente?
Fonte: feita pelos autores.

hanll el el o

Tabela 2- Perguntas ao Professor-Chefe
Como a LTIA prepara seus colaboradores para o mercado de trabalho?
Como a Aprendizagem Baseada em Problemas contribui para o aluno?
3. Como foi a sua relacdo com as diferentes geracdes que passaram por esse
laboratério?
4. Como foi a participa¢ao dos Milénios no LTIA?

5. Como os Milénios lidavam com a Aprendizagem Baseada em Problemas?
Fonte: feita pelos autores.

DN | —
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FUNDAMENTACAO TEORICA

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

O LTIA promove um ensino-aprendizagem por uma metodologia ativa, no qual seria a
ABP. Essa metodologia tem o objetivo de transmitir informagdes, formando alunos capacitados

em analisar, pensar, criar e solucionar sobre essas informagdes propostas pelos professores.

O ensino-aprendizagem tradicional para Gomez (2015), oferece conteidos em livros e
tarefas, faltando uma contextualizacdo, mostrando dificuldade do aluno em assimilagdo e
identificar seu papel naquele ensino. Essa forma tradicional conduz o aluno a pensar que apenas 1
resposta estd correta ¢ o aluno que descobri aquela resposta, pode acabar ganhando uma
recompensa do professor. No entanto, ¢ preciso analisar que a forma de pensar de cada um ¢
diferente, entdo, todas as perspectivas pensadas pelos alunos devem ser consideradas para a

condicdo que eles enfrentam.

A ABP ou Problem Based Learning (PBL) surgiu com objetivo de promover as habilidades
de solucdes de problemas do aluno, ou seja, faze-los capazes de elaborar hipdteses e comprovar a

sua ideia por recursos ou argumentos que comprove a aquisi¢do da informacao.

Em seu contexto historico e definigdes, sdo descritos pela instituigdo McCaster University

(2015), como:

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP)

Em 1969, a Faculdade de Medicina da Universidade McMaster introduziu uma
abordagem especifica e pratica para aprender medicina, denominada Aprendizagem
Baseada em Problemas. A ABP ¢é bem distinta da “resolucdo de problemas”, e o objetivo
da aprendizagem ndo ¢ resolver o problema que foi apresentado. Em vez disso, o
problema ¢ usado para ajudar os alunos a identificarem suas proprias necessidades
deaprendizagem, a medida que tentam entendé-lo, reunir, sintetizar e aplicar informagdes
ao problema e comegar a trabalhar efetivamente para aprender dos membros do grupo e
dos tutores. Estes sdo os fundamentos da aprendizagem baseada em problemas:
APRENDIZAGEM EM GRUPOS PEQUENOS

A aprendizagem baseada em problemas ocorre em uma configurag@o de tutoria, incluindo
de sete a oito alunos. Um aluno ¢ designado para um grupo tutorial e facilitador diferentes
em cada uma das cinco areas de fundamentagdo médica. Os tutoriais ocorrem duas vezes
por semana.

FACILITACAO POR PARTE DOS PROFESSORES

Cada tutorial € conduzido por um tutor médico. O tutor procura estabelecer um equilibrio
entre guiar a conversa do tutorial e solicitar ativamente o feedback dos alunos, para
garantir que suas lacunas de conhecimento sejam abordadas e resolvidas.

USO DE CASOS BASEADOS EM PACIENTES

Um caso clinico real ¢ apresentado aos alunos durante seu primeiro tutorial da semana.
Espera-se que os alunos estudem e investiguem o caso e apresentem seus resultados
durante o segundo tutorial dessa semana.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Simplesmente apresentar aos alunos um caso de paciente nido garante que entenderdo os
conceitos apropriados. Cada caso tutorial ¢ fundamentado com um conjunto bem definido
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de objetivos de aprendizagem, que sdo essenciais para garantir que os alunos abordem o
contetdo correto e identifiquem seus pontos fortes ¢ fracos naquela area especifica de
conteudo.

A ABP foi implementada na forma como a LTIA desenvolve seus projetos, nas palavras
de Morgado ¢ Spolon (2017), os projetos desenvolvidos pelos LTIAnos sdo educacionais e
motivadores. A cada geragcdo hé a necessidade de atualizar o ensino, no século X1X, “as demandas
e as necessidades de uma sociedade democratica, inclusiva, permeadas pelas diferengas e pautadas

no conhecimento inter, multi e transdisciplinar” (p.34).

A aprendizagem baseada em problemas, temas ou topicos, pode ser uma estratégia em
muitas modalidades de ensino, mas se ajusta excepcionalmente bem em estilos de
aprendizagem e ensino multidisciplinares e interdisciplinares. Estratégias instrucionais
focadas em problemas podem também ser criadas para uma estreita faixa de conteudo em
uma unica aula sem nenhuma conex@o com outras disciplinas. Portanto, ela pode existir
de forma independente dentro de certos limites e ser empregada com sucesso como um
recurso para muitas modalidades de curriculos (LOPES, SILVA FILHO e ALVES, 2019,
p-31-32).

As vantagens que essa metodologia para o LTIA, ¢ explicada por Morgado e Spolon (2017)
como uma forma do professor utilizar a resolucao de problemas para relacionar com seus alunos.
Esse método ¢ utilizado no laboratoério, pois, o ensino estaria voltado para o interesse do aluno,
resultando em uma pedagogia ativa, no qual o aluno se envolver no processo de aprendizagem por

meio da leitura, escrita, perguntas e debater para a resolucao dos problemas.

A estratégia dessa metodologia ativa € capacitar os alunos individualmente e coletivamente
a realizar situagdes-problema durante sua vida, transformando as condi¢des favordveis aos seus

olhos (PEREIRA, 2006).

O modo como ¢ trabalhado a ABP com os LTIAnos, conforme Morgado ¢ Spolon (2017),
¢ mediante da “contextualizacdo de uma situacdo-problema para o aprendizado dirigido”, assim,
os LTIAnos tornam-se responsaveis pela sua aprendizagem, enquanto, o professor media o
compartilhamento solucdes possiveis, contribuindo para a relagdo e interagdo entre os colegas e

professores.

O LTIA ¢ um laboratorio que disponibiliza e incentiva a utilizagdo das tecnologias, esse
modelo de ensino inovador, dindmico e engajador, necessita da TIC para o processo de estudo e

tomada de decisdo.
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No de 2018, as geragdes mais presentes no LTIA eram os Milénios, atualmente, o

laboratorio busca alunos que acabaram de ingressar na faculdade, ou seja, a Geragdo Z. Para o

entendimento sobre cada geragdo, foi elaborado uma tabela apresentando: tempo cronolégico,

quantidade de populacdo, efeitos que ocorreram nessa geracao, suas caracteristicas e objetivos, a

evolugdo da tecnologia, seus pontos fortes e fracos no trabalho.

Tabela 3 — Contexto histdrico das geracdes

Baby Boomers Geracgao X Millennials Geracao Z
(Geracdo Y)
Periodo de
nascimento 1946-1964 1965-1980 1981-1997 1998-presente
80 milhdes (em
Populacio 76 milhGes 66 milhGes 83 milhodes crescimento)
Crises de energia,
Escandalos politicos,
Guerra Fria, Difusdo do | Downsizing de empresas, Ataques de 11 de Tiroteio escolares,
Eventos e consumismo, Guerra do AIDS, Desastres setembro, Tiroteios Terrorismo mundial
tendéncias Vietnd, Revolucao ambientais, Declinio de escolares, Agenda (notadamente Al-
influentes sexual, Movimento dos supremacia mundial dos cheias, Qaeda ¢ ISIS),
(efeitos direitos civis, Estados Unidos, Internet e Resguardados e Aumento da
periodicos) Assassinatos de politicos | e-mail, Desastre da nave protegidos pelos diversidade social
e de lideres culturais espacial Challenger pais, Midias sociais (p-ex., etnia, religido,
estrutura familiar)
Orientacdo global,
Orientagdo por Extremamente safos
Caracteristicas | Orientagdo pela equipe, Autoconfiantes, Céticos, feedback, Orientagdo em tecnologia,
gerais Otimistas Formas Informais pela comunidade, Pragmaticos,
Realistas Progressistas sociais
Oportunidades
Estabilidade duradoura, Equilibrio trabalho-vida, empreendedora, Trabalho vitalicio
Hierarquia nitidas, Apenas mudangas Diretrizes claras, (pouca confianga nos
Objetivos Pouca ou nenhuma necessarias no trabalho, Mudangas programas de
mudanga no trabalho Horario flexivel frequentes no seguridade social para
trabalho, Locais de financiar a
trabalhos divertidos aposentadoria)
Mensagens de texto,
E-mail, mensagens de midias sociais,
texto, Introdug@o a internet “Geragdo ‘internet no
Telefone, faz, e-mail, ¢ aos computadores E-mail, mensagens bolso™”’, Nascidos no
Tecnologia Introdugédo a internet ¢ | pessoas quando criangas ou de texto, Nativos mundo da internet,

aos computadores

pessoais como adultos

jovens adultos

digitais, cresceram
com a internet ¢ 0s
computadores
pessoais

cresceram com
dispositivos moveis

Pontos fortes

Jogadores de equipe,

Disposi¢ao para o
esforgo extra

Nao limitados pela
estrutura, adaptaveis

Safos em tecnologia,
Ansiosos por causar
impacto no mundo

Safos em tecnologia,
Independentes,
Valorizacao do

crescimento
profissional duradouro

Dificuldade em lidar

com o conflito,

Menos investimento
pessoal no trabalho,

Necessidade de
estrutura, de
supervisdo e de
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Pontos fracos Resistencia em pensar Rejeicdo da estrutura e das validagdo, Baixa capacidade de
fora do quadrado regras Expectativas concentragdo, Falta de
irrealistas quanto ao experiéncia

trabalho interessante,
Falta de experiéncia

Fonte: Grubb (2018).

Nesta tabela ¢ possivel observar as vantagens e desvantagens de cada geracdo, os Baby
Boomers e a Geragdo X apresentam longos anos de experiéncia no mercado de trabalho, muitos ja
encontram-se aposentados, outros escolheram continuar trabalhando. Os Milénios e a Geragao Z
nasce € permanecem em constante evolugdo tecnologica, resultando em uma grande expectativa

de vida.

Essa expectativa de vida criada por essas geragdes recentes, como ja descrito por Teixeira,
no qual explica que essa geragdo sdo criadas por avos, pais separados, etc. Segundo Oliveira
(2014), resulta em jovens protegidos e privilegiados, no qual projetam suas vidas para viver 100
anos, ou seja, amplia suas expectativas. Diante disso, essa gera¢do se torna ambiciosa, desenvolve
objetivos para superar suas expectativas, sempre desejando mais do que seus proprios pais. Essas
expectativas criadas os torna infelizes, pois, a prote¢do e cuidados em relagdo a eles, ocasiona na
falta de resisténcia com as frustragdes, acabando com sua fragilidade comportamental, assim, eles

desistem dos seus objetivos com muita facilidade.

Lembrando que os Milénios e a Geragdo Z sdo conhecidos como Nativos Digitais e
Geracao conectada, respectivamente, tornam-se distraidos e ndo percebem o que vivem ou suas

possibilidades, priorizando sempre em suas expectativas.

Uma demonstracdo sobre essas expectativas altas ¢ descrita por Oliveira (2014), com as
historias de Daniel e Tales. Daniel estudou e conseguiu um curriculo impecavel, realizou sua
carreira profissional com base nas suas expectativas, mudo de emprego o tempo todo por busca de
desafios e tarefas que ndo o fizesse permanecer na rotina. Tales, também ndo permanecia no
mesmo emprego, buscando novos desafios, investiu em sistemas de piramide de divulgagdo, no
entanto, seu negocio quebrou, pois, os vendedores adotaram o mesmo método de divulgagdo, apds

isso, ele ndo conseguiu mais empregos, devido a pessoas que tiveram seus prejuizos.

Ambeas as historias os dois estavam desmotivados a realizarem algo em sua vida, pois, suas
expectativas nao tinham sido realizadas. As frustragdes sdo importante para a formagdo do ser
humano na sociedade, conforme Oliveira (2014), as expectativas estabelecidas, as pessoas

esquecem que desejar pode resultar em decepgdes. E um processo de etapas da expectativa a
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frustragdes, como: escolhas para o que deseja, a Paixdo transmitida para esse desejo, a Tentacao

de busca-lo e as vezes t€ém a Realizacdo e a Frustracdo. As pessoas que ndo sabem lidar com as
frustragdes, esperam uma sorte ou milagre para mudar sua realidade, no lugar de procurar um novo

objetivo.

Os objetivos que cada geragdo procura, sdo explicados pro Grubb (2018) como: os Baby
Boomers preferem seguir regras, ou seja, um superior define os resultados desejados e deem
flexibilidade para a realizacdo da tarefa; a Geragcdo X sdo conhecidos pela sua independéncia,
preferem que um superior explique o que deseja como resultado e os deixem definir a forma que
sera realizada; os Milénios vinculam seus objetivos no trabalho com seus objetivos pessoais € a
Geragao Z, nao tem objetivos definidos, mas o autor acredita que é provavel terem em comum

com dos Milénios.

RESULTADOS

PROJETOS DO LTIA DESENVOLVIDOS PELOS ALUNOS

O LTIA utilizou o ensino ABP para incentivar os LTIAanos a desenvolverem projetos por
resolugdes de problemas. Segundo Morgado e Spolon (2017) o papel do aluno nessa aprendizagem
¢ participar das discussdes, ouvir opinides diferentes, perguntar e compartilhar conhecimentos.
Enquanto, o papel do professor ¢ estimular os alunos a participarem das discussdes, auxiliar na

dindmica do grupo e evitar desvios de atencao sobre o foco do tema.

Diante dessa aprendizagem, o LTIA conseguiu com seus colaboradores a realizar diferentes

projetos que possam auxiliar o mundo, sdo eles:

SUPER-PDAs: Em 2006, o objetivo do produto seria proporcionar computador de baixo
custo, investindo em tablets e Personal Data Administrators (PDA), utilizando
monoprocessamento — execuc¢do de apenas um programa por vez —, aceitos pelos usuarios
no mercado, uma vez que o publico alvo constitui nas pessoas pobres do mundo.
COWBOY: O projeto Cowboy, 2006, financiado pela Microsoft, desenvolvido a partir
dos avangos de telefonia moével. O produto trazia funcionalidades, como os atuais
aplicativos smatphones, aplicativos que permitiam leitura e edigdo de texto, reprodugéo
de audio MP3 e de video MPEG-2, flash-player, navegador web ¢ aplicativos de conexdo
com outros dispositivos, como monitores externos, outros computadores e entrada de rede
Ethernet.

SMARTBOX: Em 2007, uma aplica¢ao utilizando e-box da empresa DMP Electronics,
0 objetivo era auxiliar o professor em sala de aulas nas escolas publicas. Contava com
teclado e mouse, conexdo de rede Ethernet, acesso aos arquivos hospedados no servidor
local da escola, acesso a internet, aceitava representacdo em pen-drives, portas USB e
saida de video RGB/RCA para televisores e projetores.

MOODLE ON AZURE: Desenvolvido entre 2008 ¢ 2009, com o intuito de implementar
0 Moodle pudesse diretamente na computagdo em nuvem, sem o uso de servidores de
internet fisicos.
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DOCTISS: Elaborado entre 2007 e 2009, procurava atender aos pequenos consultorio
médicos e odontologico que ndo dispunha de sistemas proprios para troca de documentos,
bastando apenas que tivessem o Microsoft Office

GESTAO DO CONHECIMENTO ESTACIO DE SA: Desenvolvido entre 2009 e
2010 com o objetivo de uma plataforma para uniformizar os planos de ensino de
diferentes faculdades integradas ao crescente complexo da Universidade Estacio de Sa.
ASSINADOR DIGITAL: Um software com funcionalidades como: assinar, remover e
validar assinaturas digitais em qualquer arquivo gerado por suites Office baseadas em
XML.

CERTIFICADO DE ATRIBUTOS: Um software desenvolvido com o objetivo de
demonstrar sua possibilidade de atributo multiplos e transitorios, onde retira do usuario
certificado, sem que seja necessario emitir novos certificados digitais para o mesmo
cidaddo, permanecendo com seu Certificado Digital (MORGADO e SPOLON, 2017).

Os resultados do LTIA com seus alunos resultou em projetos, pois, os alunos buscou
conhecimento para auxiliar em seu problema, deixando seu papel como receptor de informacao e
passando a ter uma conduta progressiva perante aos seus estudos, no qual ele entende que sua
capacidade e habilidades pode solucionar e desenvolver um projeto, o tornando mais motivador e

efetivo.

No livro de Morgado e Spolon (2017, p.44--45), entraram em contato com o coordenador
geral do LTIA, Leandro Jekimim Goulart em 2015, ele diz “acreditar que tenha testado a eficiéncia
da ABP e identificou como eficaz quando havia componentes de desafio, inovagdo, um sentimento

de estar na fronteira do conhecimento”.

Com isso demonstra que a ABP promove a participagdo ativa das pessoas, incentivando o
respeito pela opinido dos outros, além de apresentar uma educacdo desafiadora e intelectual dos
seus participantes. De acordo com Strobel e Van Barneveld (2009) a ABP auxilia no
desenvolvimento de habilidade e eficiente para a conseguir conhecimento ao longo da

aprendizagem.

DOCUMENTARIOS DOS EX-LTIANOS

Os LTIAnos que participaram do laboratorio deixaram comentarios sobre sua participacdo
e como a ABP contribuiu para sua carreira profissional, conforme Morgado e Spolon (2017)
explica que foi realizado uma pesquisa com esses ex-alunos, perguntando se as disciplinas do curso
de graduagdo contribuiu para sua carreira estudantil e profissional, 50% desses alunos
responderam que ndo, a ABP proposta pela LTIA fez com que os alunos priorizassem a forma de

aprendizagem, do que as disciplinas proporcionadas ao longo do curso.

Caio Hideki Matsumoto
Ter feito parte do LTIA me proporcionou entrar em contato com pessoas de cursos
diferentes e conhecer um ambiente diferente das salas de aula. Por meio desse contato
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pude ndo s6 aprender, mas também ensinar. Aprender por meio da troca de conhecimento,
da tentativa e erro, aprender coisas que ndo aprenderia somente assistindo as aulas,
algumas vezes por conta propria e muitas vezes por trabalho em equipe. E ensinar aos
novos integrantes do LTIA o que pude aprender. A experiéncia técnica que adquiri no
LTIA ¢ bastante valiosa para meu desempenho profissional hoje, e as experiéncias
pessoais sdo mais valiosas ainda.

Alexandre Nacari

Sempre acreditei que no LTIA poderia participar de projetos interessantes € ter um
aprendizado singular na area de experiéncia do usudrio, interfaces e padrdoes web. E ndo
demorou nada para eu ter certeza disso. Consegui meu primeiro emprego imediatamente,
depois, em trés meses consegui um emprego na Tectoy digital na area de jogos que era o
meu foco ao sair da faculdade. Trés anos depois me tornei lider de design digital no setor
jovem da Editora Abril, cuidando dos sites e das redes sociais de grandes marcas como
Superinteressante Guia do Estudante.

Patricia Gatti

No laboratério tive a oportunidade de conviver com professores e alunos mais
experientes. A criatividade da juventude junto a visdo de mercado dos professores e as
teorias aprendidas na faculdade inspiravam para a criagdo dos projetos desafiantes e
inovadores. O ambiente descontraido ¢ de aprendizagem me motivava. A experiéncia
profissional e académica que vivenciei no LTIA foi um grande passo para meu primeiro
emprego, ainda na época da faculdade, e para a entrada no mestrado. Hoje trabalho como
coordenadora de projeto.

Thomas Honda

Eu entrei no LTIA no fim de 2012. A oportunidade de fazer parte da equipe me trouxe
experiéncias muito enriquecedoras, quando pude participar de projetos com outros
integrantes de outro curso. A interdisciplinaridade das tarefas fazia com que pudéssemos
dar valor ao diferente trabalho de cada integrante. Fiz muitas amizades e sinto que
amadureci profissionalmente e pessoalmente nos anos em que participei do laboratério.
Rafael Teixeira

Um grande amigo meu, me sugeriu conhecer o LTIA. Foi a escolha certeira. Descobri
inimeros projetos de tecnologias, oportunidades de aprender, contato com grandes
empresas do setor e, principalmente, o clima que todos tinham ali de fazer inovag@o,
pesquisar e mostrar um resultado. Mas o maior retorno foi conhecimento. Experiéncia.
Meus sinceros agradecimentos ao Prof. Morgado, que mantém essa iniciativa com tanta
dedicac@o, nos tratou como filhos em todos esses anos e nos proporcionou muito
conhecimento, inteligéncia de solugdes e negdcios e confianga em noés mesmos. Hoje atuo
como lider de uma unidade de engenharia.

Tulio Soria

Na Universidade vocé ira aprender novas habilidades, conhecer novas pessoas e despertar
seu potencial. No entanto, para que tudo isso acontega ¢ necessario que vocé saia de sua
zona de conforto, se arrisque, tenha experiéncias praticas! O laboratério era um ambiente
amigavel que inspirava o desejo de aprender. Fazer parte do laboratério me deu a
oportunidade de arriscar, me descobrir, pesquisar novos conhecimentos, tecnologias,
envolver-me em projetos em
times fantasticos. Participei de varios projetos de pesquisa que me ensinaram a pensar
como um cientista.

Cesar Aguiar

Fui apresentado aos diversos setores da universidade e foi ai que me deparei com o LTIA.
Niao imaginava que no primeiro ano de curso eu seria acolhido por um grupo com
caracteristicas tdo marcantes, de compartilhamento de informacdo, pré-atividade e
propagacao do conhecimento atrelado a qualidade e inovagdo tecnoldgica. O grupo faz
com que cada um tenha uma participagdo maior no processo como um todo, buscando
direcionar os envolvidos, ajudando, mas nao resolvendo o problema por ele. A
importancia com a educagdo ¢ a formagao, caracteristicas essas adquiridas no LTIA. Hoje
atuo como gestor de tecnologia em uma empresa de educagéo ¢ tecnologia de Sdo Paulo.
Mateus Gongalez Etto

O LTIA me permitiu ter inimeras experiéncias que a faculdade ndo oferece e tais
experiéncias melhoraram consideravelmente meu curriculo, que estaria praticamente
vazio se ndo fosse pelo laboratorio Acredito que a experiéncia ndo se limite apenas a
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projetos concluidos. Trabalha-se em equipe, muitas vezes com pessoas de outros cursos
que pensam completamente diferente. Temos de nos organizar ¢ nos coordenar para
desenvolver projetos grandes. Por fim, acredito que a participacdo de estudantes no LTIA
ndo seja apenas importante, mas essencial para todos que desejam entrar no mercado de
trabalho com um curriculo forte, comparavel ao daqueles que ja estdo trabalhando
(MORGADO e SPOLON, 2017, p.106-120).

Ha outros depoimentos de ex-LTIAnos que responderam as mesmo perguntas em uma
pesquisa realizada em 2019, por meio do e-mail, no qual eles dizem sobre sua trajetoria de vida

apos o LTIA e como a ABP contribuiu para a vida deles:

1. Karoline Kimiko

“No LTIA, eu participei de varios projetos, incluindo o Motorola Astro 25, Simulador de
radio e Motomapas. Acho que esses trés foram os que tiveram maior impacto dos que eu
participei. Além disso, de 2015 até 2017, quando estava saindo do laboratério, eu
participei como coordenadora dos projetos de aplicativos ¢ sistemas do laboratodrio,
ajudando os times a desenvolver projetos nessas areas, além de organizar processos de
recrutamento. Outra parte muito boa do laboratério ¢ que me deu a chance de
experimentar e aprender tecnologias e metodologias que sdo usadas no mercado. Hoje eu
vejo o LTIA como uma fase que contribuiu muito para a minha formag¢ao, me ajudou a
entender como resolver problemas, trabalhar em equipe e também como ¢é importante que
uma pessoa em posicao de lideranga ajude a criar um ambiente em que o time se sinta
confortavel em trabalhar. Acho que o mais importante de tudo é que eu aprendi a
aprender. Ndo importa qudo nova seja a tecnologia, hoje eu sinto que consigo aprender e
mudar de area ou tecnologia ndo ¢ uma coisa que me assusta, pelo contrario, me incentiva
sempre a tentar. Hoje eu estou trabalhando como consultora técnica na Microsoft”.

2. Jodo Tripoloni

“Meu estagio no LTIA foi de 2008 até 2011, mais especificamente na equipe que a época
se chamava GTI (Gestdo de TI). Este periodo foi de extrema importancia para minha
carreira, ndo somente por ter me apresentado novas tecnologias de TI, mas principalmente
no aprendizado de resolugdo de problemas, o que considero primordial para qualquer
profissional da area. Os colegas, todos muito competentes e engajados, me ajudaram a ter
uma dimensdo de como era trabalhar em uma empresa. Atualmente sou Analista de T na
Diretoria de Tecnologia do Banco do Brasil e carrego com muito carinho todas as
experiéncias proporcionadas pelo LTTIA”.

3. Renan Moraes

“Durante os 4 anos que fiz parte do LTIA eu tive a oportunidade de conhecer pessoas
incriveis, de ter tido a oportunidade de ser mentorado pelo Professor Eduardo Morgado,
um ser humano incrivel e excelente profissional, tive também a oportunidade de liderar e
estar envolvido em muitos projetos, de me desenvolver como pessoa, e de conhecer um
mundo imenso na TI que ¢ encantador: Nos temos a capacidade de mudar a vida das
pessoas pra melhor, nds temos a capacidade de resolver problemas, sejam eles quais
forem. Atualmente eu trabalho em uma grande empresa do setor elétrico mundial, como
lider da area de IT Delivery da unidade de negocio sul-americana, tenho em minha
equipes pessoas na Argentina, Chile, Colombia e Brasil, e muito do que fazemos hoje sdo
coisas que eu aprendi e pude aplicar no LTTA”.

Todos esses depoimentos demonstraram que a aprendizagem utilizada pelo LTIA conduziu
os alunos a tornarem-se proativos e auxilio na sua carreira profissional, como pode-se observar,

todos elogiam a forma de aprendizagem que o Laboratorio incentiva.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e
aprendizagem, Volume 3




[T

TESTEMUNHO DO PROFESSOR-CHEFE DO LTIA: OS MILENIOS NO
LABORATORIO

Na entrevista com o Professor-Chefe Eduardo Martins Morgado do LTIA, possibilitou
responder as 5 perguntas propostas sobre sua forma de proporcionar a aprendizagem e as diferentes

geracdes que fizeram parte da historia do laboratorio.

A (1) questao abordava sobre a forma como o LTIA conduz seus alunos para ingressarem

no mercado de trabalho e o professor respondeu que:

“Primeiro, nos asseguravamos que iriamos trabalhar com tecnologias que
despontariam nos anos seguintes. Isso era feito por coleta de informagdes junto as grandes
empresas de TI. Depois vinha nosso trabalho com os alunos, através de um continuo
processo que era iniciado pelo auto estudo e estudo em grupo, seguindo de
desenvolvimento de pequenos projetos escolhidos para serem simples e didaticos. E por
fim, o desenvolvimento de grandes projetos baseados na tecnologia. Os alunos
terminavam seu estagio no LTIA a tempo de se graduar ¢ se apresentar ao mercado de
trabalho com os seus novos e atualizados conhecimentos”

O objetivo do LTIA ¢ proporcionar experiéncia, habilidade e conhecimento para os alunos
e facilitar sua forma de realizar problemas propostos no dia-a-dia do seu trabalho. A (2) questao ¢

referente a ABP na visdo do professor:

“Desenvolve o trabalho em grupo, ensinar existe em varios caminhos para a resolugdo de
seus problemas, mas principalmente, ensinar o aluno a aprender, habilidade que veio se
tornando mais e mais importante ao longo dos anos, quanto mais proximos estivemos do
Século XXI, mais importante se tornava o aprender a aprender”.

A (3) pergunta aborda sobre o relacionamento com as diferentes geragdes que ingressaram

no LTIA:

“Meu relacionamento ndo se alterou muito ao longo desses nossos 30 anos. Mudaram os
alunos, mudaram as tecnologias ¢ mudaram os meios de se apresentar o "conteudo de
cada disciplina". No PBL meu papel sempre foi o de "coach" - incentivador, palestrante
sobre as tecnologias emergentes e palestrante motivador”.

A forma de aplicar a ABP precisa da inten¢do e motivacao dos alunos em aprender por si
s e a trocar informacgdes quando necessario. O papel do professor nessa metodologia ¢ o mediador

dessa informacao, no qual conduz a conversa para nao sair do foco principal.

As duas tultimas questdes abordam os Milénios, pois, foram os que mais apresentaram
problemas dentro do LTIA, de acordo com o professor. (4) a participagdo dessa geracdo no

laboratorio:
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“Foi a primeira geracdo de alunos a entrar em "colapso"! Seguindo a estilo Milénio de
ser, eles atrasaram tarefas, ndo trabalharam bem em equipe, procrastinaram e, pior de
tudo, mentiram! Mentiram sobre prazos de entrega, mentiram sobre responsabilidade por
determinadas tarefas, mentiram sobre a completude de projetos. Para mim, eu um Baby
Boomer, foi uma surpresa tdo grande que defini o final do estagio de toda uma equipe de
39 alunos-Milénios, em 30/11/2018. Nunca foi assim, os alunos terminavam seu estagio
na Colacdo de Grau e iam partindo pouco a pouco”.

A ultima questao, questiona sobre a forma como a Geracao Milénios trabalhou com a ABP:

“Resumidamente, foi a primeira e unica geragdo a nao ter concluido nenhum de seus
projetos. Mas eles, seguramente, se deram muito mal com o PBL”.

Um dos pontos fortes e fracos descrito por Grubb (2018) sobre a Geragao Milénios € os
proximo, como a Geracdo Z, no qual tem uma similaridade com a Geracdo Y, sdo: facilidade em
aprender sobre tecnologias, mas com sede de impressionar o mundo, precisando de estruturas,
supervisao e validagdo, pois, suas experiéncias sdo irrealistas. A Geragdo Z tem uma semelhanca
como: a facilidade de uso das tecnologias, falta de experiéncia, baixa capacidade de concentracao,
no entanto, apresentam caracteristicas de independéncia e valorizagdo com seu futuro.

O depoimento do Professor-Chefe sobre a geracdo que causou impacto no LTIA, contém

todas essas caracteristicas que o autor Grubb citou, diante disso, ndo conseguiram se adaptar a
ABP.

DISCUSSAO

ABP PARA AS GERACAO

Os problemas que os alunos tém no aspecto aprender, como: estudar, resolver as tarefas,
relacdo aluno-professor, pouco interesse em pesquisar e criar, estdo relacionados com o modelo
tradicional de ensino. Com base na teoria de ensino do psiquiatra norte-americano William Glasser
em 2001, no qual apresentou uma piramide do ensino ativo sobre as formas que as pessoas mais

aprendem:
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Fig

ura 1 — Formas de aprender

COMO APRENDEMOS CP e o doddaic el

LER 10% LENDO

ESCUTAR 20% OUVINDO

VER 30% OBSERVANDO
Y
VER E OUVIR 50% VENDO E OUVINDO

CONVERSAR, PERGUNTAR, REPETIR, "
RELATAR, NUMERAR, REPRODUZIR  70% DISCUTINDO COM OUTROS

RECORDAR, DEBATER, DEFINIR, NOMEAR

80% FAZENDO

EXPLICAR, RESUMIR, ESTRUTURAR, DEFINIR, 95% ENSINANDO AOS OUTROS
GENERALIZAR, ELABORAR, ILUSTRAR

Fonte: BUONO (2016).

A ABP utiliza como maior fator em sua aprendizagem, a conversacdo e troca de
informagoes, nos quais permitem todos os itens da figura, essa aprendizagem tem o objetivo de

estimular seus alunos para resolver um desafio/problema.

O Professor-Chefe da instituicdo respondeu as questdes propostas demonstrando que
alguns de seus ex-LTlanos sairam bem com o modelo de ensino, no entanto, a gera¢dao que mais
apresentou relutancia foi a Geragao Milénio e posteriormente a Geragdo Z, os quais apresentam
caracteristicas semelhantes. Diante disso, foi elaborado nesse estudo o objetivo de demonstrar

meios de gerenciar essas geragdes na aprendizagem ativa, como a ABP utilizada pelo laboratoério.

Por meio do relato do Professor-Chefe foi possivel identificar que essas ambas geracdes
precisam de feedback e coaching como um meio motivador para sua produtividade, de acordo com
Grubb (2018) a forma de motivar as diferentes geracdes, sdo: os Baby Boomers com feedback e
sem coaching, tem uma relacdo boa com o trabalho, pois, sdo conhecidos como a geracdo com
pouca expectativa, mas com um coaching eficaz, podem apresentar um resultado ainda melhor. A
Geragdo X ¢ conhecida como desconfiados com seus chefes, o feedback e coaching possibilitaria

conquistar a lealdade deles. Os Milénios e a Geracdo Z exige feedback frequente, além de esperar
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suporte ¢ envolvimento dos chefes para auxilia em alcancar seus objetivos e sempre esperam

recompensas.

Em respeito as recompensas citadas, um ambiente de trabalho como o LTIA com
recompensas transforma seus funcionarios mais motivados, animados e incentivados a produzir
cada vez mais, independente da geragdo. As recompensas ndo precisam de investimento da
institui¢do, o professor pode trabalhar com formas de contribuir para a produtividade, por meio
de: incentivar seus alunos a apresentarem seus trabalhos aos outros (troca de informagao); enviar
mensagens para as Geragdes Milénios e Z, elogiando-os, pois, essa geracdo gosta de exibir aos
seus pais sobre seu profissionalismo (uma vez que seus pais sempre estdo interessados pela vida
profissional de seus filhos) e; dar a chance de seu aluno liderar a resolugdo do problema, resultando

na possibilidade de desenvolver novas habilidades (GRUBB, 2018).

A ABP cria condi¢do para que os alunos busquem e troquem constantemente informagdes
para a resolu¢do do problema, além de auxiliar na inclusdo social, onde alunos de diferentes cursos
contribuem entre si para chegar a um objetivo em comum. Essa aprendizagem com as dicas
propostas pelo autor Grubb, possibilita que o chefe/gestor/mentor consiga trabalhar com diferentes
geragcdes em um ambiente saudavel, resultando em maior produtividade e profissionalismo, pois,
os ex-alunos demonstraram que as disciplinas dos cursos de graduagdo nao contribuia 100% para
a sua carreira profissional, ao contrario da ABP que possibilitou o desenvolvimento de diferentes

projetos, através da aprendizagem de valor, significacdo e ativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo buscou apresentar a ABP para o ensino para todas as fases de crescimento do
aluno, pois, entende-se que algumas geragoes tiveram resultados sucedidos, as Geragdes Milénios

e Z foram identificadas pelo Professor-Chefe com relutancia com a aprendizagem.

Portanto, como solug¢do para que a ABP seja completamente sucedida com diferentes
pessoas, foi descrito formas de gerenciamento para essas geragdes, recomendando que o
professor/gestor/mentor busque sempre motivar as geragoes atuais e futuras. Lembrando que as
formas de motivacao pode ser realizada por recompensas que agrade aos olhos de todos, como: o
elogio e a oportunidade, sdo formas de recompensas saudaveis e ocasiona em funcionarios/alunos

mais incentivados.
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Diante dos resultados encontrados, entende-se que a ABP e o gerenciamento de geragoes,

aplicadas no ensino fundamental e médio, apresentaria alunos motivados, ativos e preparados para
os desafios no ensino-aprendizagem, além de criar uma resisténcia para enfrentar as dificuldades
propostas pela vida. Esse gerenciamento também contribui para os professores se relacionar com

seus alunos, fortalecendo a comunicagao e o convivio dentro da sala de aula.
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CAPITULO 5
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RESUMO

Em busca de uma intersecgdo entre a Aritmética ¢ a Algebra surge o modelo de barras de
Singapura, conhecido internacionalmente por proporcionar subsidios eficientes para o ensino de
Algebra a partir da Aritmética. O fato de poder ensinar uma Aritmética generalizada nos levou a
desenvolver uma proposta de atividade, a partir de um material concreto, para ensinar operagoes
com fragdes no 6° ano do Ensino Fundamental, e, para além disto, promover o pensamento
algébrico como proposto na filosofia de ensino de Singapura, que deve se desenvolver ainda nos
anos iniciais do Ensino Fundamental como propde a Base Nacional Comum Curricular. Para tanto,
apresentamos um material concreto para o ensino de fragcdes elaborado com EVA e que utiliza o
modelo de barras para a resolucdo de situagdes-problema numa construcao pictérica-formal do
conhecimento matematico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fracoes, Filosofia de Ensino de Singapura, Modelo de Barras.
INTRODUCAO

O ensino de operagdes com fragdes ndo esta completamente vinculado a algoritmos e
manipulacdes, haja vista, as inimeras possibilidades de estratégias didaticas que permitem ao
professor, desde os anos iniciais aos anos finais do Ensino Fundamental, transformar seu ambiente
de aprendizagem em um espago ativo, participativo e agradavel, prendendo a atencao dos alunos

de modo a despertar neles o interesse em aprender e pensar Matematica.

Pensar Matematica ¢ pensar em um universo repleto de conjecturas que podem nos levar a
um conhecimento so6lido e completamente aplicavel ao nosso cotidiano. Abordagens nas aulas de
Matematica que somente priorizam a mecanizagdo de procedimentos sem a compreensao dos
conceitos e suas aplicagdes ndo promovem uma aprendizagem significativa € nem avangos

cognitivos como colocam Bittar e Muniz (2009, p. 10):
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Vergnaud (1979) chama a atengdo para o lado “automatizado” dos algoritmos, que permite

ao individuo certa economia cognitiva, € a0 mesmo tempo para a necessidade de “pilotagem” dos
algoritmos pelos conceitos, de forma que tal automatizagdo tenha flexibilidade suficiente para
cobrir certa gama de casos ndo excessivamente estreita, € ndo perca de vista o principio de base

sob o qual opera.

Com isto, ¢ aceitavel que os professores adotem uma pratica de ensino que desperte nos
alunos curiosidades e vontade de buscar aprendizagem inclusive fora do ambiente escolar, pois
como colocam Lupinacci e Botin, (2004, p. 1) “o processo ensino e aprendizagem pode ser
desenvolvido através de desafios, problemas interessantes que possam ser explorados e ndo apenas
resolvidos”. Seguindo a linha de raciocinio de Lupinacci e Botin (2004), resolver um problema
esta muito além da aquisi¢do de um valor absoluto, uma expressao algébrica ou uma solugao
geométrica, pois, em cada problema podemos explorar distintos elementos cognitivos dos alunos,

embora ndo seja uma tarefa trivial.

E preciso que o professor repense a forma com que configura o ambiente de aprendizagem
de Matematica que ¢ a sala de aula, proporcionando a criagdo de um espaco dindmico de
construcao e ampliacdo do conhecimento estimulando cognitivamente os alunos para que ndo se
tornem repetidores de informagdes, mas que olhem a Matematica de uma maneira critica € possam
discuti-la considerando as aplicagdes em seu cotidiano e o seu papel na sociedade, como coloca

Skovsmose (2001).

Nesse sentido, ¢ que se torna importante que as aulas de Matematicas sejam dialdgicas,
dando voz aos alunos para manifestarem seus conhecimentos prévios e aqueles que estdo sendo
construidos, pois como lembra Cury (2003, p. 127) “a exposi¢do interrogada gera a duvida, a
davida gera o estresse positivo, e este estresse abre as janelas da inteligéncia; assim formamos
pensadores, e ndo repetidores de informag¢des”, estimulando o desenvolvimento do raciocinio
logico, da criacdao de heuristicas, da argumentacdo matematica, do processo de justificagdo, da
inducdo e dedugdo, processos cognitivos necessarios para a constru¢do do conhecimento

matematico.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito as metodologias e recursos didaticos
empregados nas aulas de Matemdtica. O tipo de abordagem dos contetidos contribui
consideravelmente para a aprendizagem dos conceitos matematicos, pois ha conteudos com quais

¢ necessario utilizar material concreto (manipulavel ou digital) para que os alunos apreendam os
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significados, visualizem espacialmente e diminua o grau de abstracdo, como ¢é o caso das fracdes

(NUNES e BRYANT, 1997).

Os alunos apresentam grande dificuldades para a aprendizagem do contetido de fragdes
desde os anos iniciais quando ¢ abordado pela primeira vez e pesquisas apontam que o0s
professores, no caso pedagogos, apresentam dificuldades para ensinar esse conteido (MORALIS,
2010; SIEBERT, 2015) afirmando que a questao se refere a formacao inicial na qual a carga horaria
destinada ao ensino de Matemadtica ¢ reduzida e compromete o aprofundamento desse conteudo.
No 6° ano quando esse contetido ¢ retomado, as dificuldades se aglomeram e o processo de
aprendizagem se torna frustrante tanto para o aluno quanto para o professor, que em grande parte
tem que retomar a nog¢do de fragdo, sua representagdo, tipos e operacdes, conteiidos basicos que

deveriam ter sido assimilados pelos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por sua vez, ¢ preciso considerar os diferentes significados que a fracdo adquire e que os
alunos podem manifestar nas aulas de Matematica, como colocam Campos, Magina ¢ Nunes
(2006) e que sdo estes: numero, parte-todo, medida, quociente ¢ operador multiplicativo. Esses
diferentes significados de fracdao foram o objeto de estudo de Kieren (1975) e foram importantes
para demonstrar que os nlimeros racionais sdo compreendidos de diferentes formas. Cavalcanti e
Guimaraes (2008) ampliaram esses significados agregando aos cinco anteriormente citados, os de
fragdo como probabilidade (a fragdo representando a chance de um evento ocorrer) e fragdo como
razdo (a fracdo representa quantidades, sendo que estas sao medidas pela relacdo entre duas

variaveis).

E essencial que o professor trabalhe com esses diferentes significados de fragdo com a
utilizagdo de recursos didaticos variados, como material concreto manipulavel, como sugerem
Santos (2010) e Mendonga (2019). Assim, para o professor, ndo basta apenas ensinar algoritmos
para resolucdes de questdes envolvendo as operagdes com fragdes, pois, com isto os alunos irdo
apenas replicar o que o professor fez, ndo gerando aprendizagem e deixando lacunas em seu

aprendizado.

O material concreto manipulavel no ensino de Matematica deve ser utilizado desde a
Educagao Infantil, onde os campos de experiéncia previstos pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) enfatizam experienciar situacdes nas quais as criangas possam desenvolver as
primeiras ideias matematicas, prosseguindo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa de
escolarizagdo na qual os pensamentos aritmético e geométrico vao se estruturando cognitivamente.

Além de aumentar a interacdo entre os alunos e a participacao nas aulas, o material concreto amplia
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as possibilidades de exploragdao dos conteudos e sua utilizagdo deve ser tomada como habito na

pratica docente, pois como coloca Silva (2008, p. 11) “na educacao, as agoes devem ser efetivas e

sistemadticas para obtermos bons resultados”.

Deste modo, ensinar operagdes com fracdes nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental requer metodologias e recursos que estimulem a aprendizagem, gerem interacao

entre os alunos e promovam o seu desenvolvimento cognitivo.

Assim, neste trabalho apresentamos uma proposta de utilizagdo de material didatico
concreto manipulavel, o Modelo de Barras de Singapura, por meio de uma proposta de atividade

para o ensino de fragdes no 6° ano do Ensino Fundamental.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Pozo (2002) coloca que o componente externo da aprendizagem ¢ aquilo que o professor
propde aos alunos. Deste modo, os problemas e as metodologias para ensinar Matematica também
estdo ligados aos professores, haja vista que os professores, como mediadores, irdo selecionar
problemas a serem explorados, problemas que tenham significado e que promovam desafios

cognitivos.

Estes problemas devem ser explorados de acordo com uma metodologia eficaz para se
trabalhar os objetivos de aprendizagem que encaminhem para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades. O professor de Matematica, seja dos anos iniciais ou finais do Ensino Fundamental,
precisa de um bom critério para selecionar problemas que satisfagam o que foi dito anteriormente.
Situagdes-problema sdo ideais para conectar os alunos as situagdes mais proximas possiveis de
suas realidades, abordando elementos presentes em seu cotidiano que podem despertar interesse

em aprender Matematica.

A respeito das situagdes-problema, Dante (1995, p. 20) coloca:

Situagdes-problema sdo problemas de aplicag@o que retratam situagdes reais do dia-a-dia
e que exigem o uso da matematica para serem resolvidos. Através de conceitos, técnicas
e procedimentos matematicos procura-se matematizar uma situag@o real, organizando os
dados em tabelas, tragando graficos, fazendo operagdes, etc. Em geral, sdo problemas que
exigem pesquisa e levantamento de dados. Podem ser apresentados em forma de projetos
a serem desenvolvidos usando conhecimentos e principios de outras areas que ndo a
Matematica, desde que a resposta se relacione a algo que desperte interesse.

Utilizar métodos diferentes do tradicional requer mais trabalho para o professor, pois,

devera cuidadosamente selecionar materiais didaticos e atividades, incluindo as situagdes-
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problema, de modo a desencadear o interesse do aluno a aprender a resolver problemas

matematicos.

Dante (1995, p.84) pontua a importancia da resolucdo de problemas:

Aprender a resolver problemas matematicos deve ser o maior objetivo da instrugdo
matematica. Certamente outros objetivos da Matematica devem ser procurados, mesmo
para atingir o objetivo da competéncia em resolugdo de problemas. Desenvolver conceitos
matematicos, principios e algoritmos através de um conhecimento significativo e
habilidoso ¢ importante. Mas o significado principal de aprender tais conteudos
matematicos ¢ ser capaz de usa-los na construcao das solucdes das situagdes-problemas.

Assim, ensinar Matematica através da resolu¢do de problemas pode potencializar o
aprendizado matematico, aliado ao cotidiano, de forma ltdica, desafiadora e que prenda a atengao
dos alunos, com problemas que respeitem o processo cognitivo e seus avangos, de modo a propiciar

uma aprendizagem significativa, abrangente e exploratoria.

Uma sugestdo que pode proporcionar uma aprendizagem exploratoria (CANAVARRO,
2011) é combinar problemas e situagdes-problema com o Modelo de Barras para podermos ensinar
as operacdes com fragdes, pois, a Filosofia de Ensino de Singapura mantém sua vertente principal

na resolucao de problemas.

Dotti (2016, p. 09) faz apontamentos relevantes sobre a Filosofia de Ensino de Singapura

e seus impactos para a aprendizagem:

O excelente desempenho em matematica que os alunos de Singapura vém obtendo nos
exames internacionais levou pesquisadores matematicos a investigar o material didatico
de Singapura e descobrirem assim a riqueza deste material, que possui uma abordagem
simples e eficaz. Perceberam a filosofia que ha por tras da Matematica de Singapura, que
possui uma estrutura 16gica, um curriculo coerente e foca nas habilidades necessarias para
uma aprendizagem efetiva dos estudantes nos anos do Ensino Fundamental. Em particular
o sucesso na aprendizagem da dlgebra chama a ateng@o para a metodologia da Matematica
de Singapura.

Desta forma, é importante salientar que, aqui no Brasil, por mais que surjam dificuldades,
o método de Singapura pode ser aplicado considerando-se as especificidades do sistema de ensino

brasileiro, metodologias, perfil dos alunos, adaptando-o ao contexto.

Por sua vez, para Queiroz (2014) a Matematica de Singapura ¢ uma filosofia de ensino que
nao pode ser confundida com o método de barras, pois se por um lado a Matematica dos livros de
Singapura traz uma cadeia de métodos para ensinar Matematica, por outro o modelo de barras

contido neles, ¢ uma das técnicas que o modelo descreve, além de ser a mais conhecida.

O modelo de barras ¢ um método que permite a aprendizagem da Matematica e ndo apenas

a sua memorizagdo. Este método consiste em uma representagdo pictorica, que neste trabalho
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estaremos apresentando um material concreto para representar a parte pictdrica por meio de barras,

com a qual podemos introduzir os nimeros inteiros, operagdes com fragdes, realizar adigdes e
subtracdes com niimeros naturais, enxergar as operagdes inversas € o principal, a compreensdo da
Algebra através da Aritmética, pois como Lins e Gimenez (1997) o pensamento aritmético e o
pensamento algébrico sdo indissocidveis. Esta ideia é corroborada por Baldin (2018, p. 34) que
coloca que pensar Aritmética ¢ pensar Algebra pois “o pensamento numérico deveria crescer de
maneira continua para desenvolver um pensamento algébrico, mantendo os significados do

pensamento numérico adquirido”.

E importante destacar que o modelo de barras nio ¢ exclusivamente da Matematica de
Singapura, pois, também ¢ encontrada a utilizagdo do modelo em livros didaticos do Japdo e

também no Brasil. Passemos a proposta de atividade matematica.

A PROPOSTA DE ATIVIDADE COM O USO DO METODO DE BARRAS DE
SINGAPURA

A atividade se baseia na utilizagdo de material concreto e manipulavel para o ensino de
fragdes nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ano), sendo composta de situagdes-problema
envolvendo fragdes e cuja resolucdo devera ser efetuada com o uso do material concreto, que € o

método de barras.

Para tanto, o professor precisara de tesouras, réguas e folhas de cores distintas, de EVA e
de situagdes-problema a serem resolvidas pelos alunos. Para a preparacdo da aula com o material
concreto, sao necessarias algumas etapas: Elaborar situagdes-problema envolvendo operagdes com
fracdes considerando o que ja foi trabalhado e se ira introduzir algum conteudo novo; resolver com
antecedéncia todas as situagdes-problema pelo método tradicional e pelo método de barras;
classificar em niveis de dificuldade as situagdes-problema; selecionar tesouras; réguas e folhas de
EVA de diferentes cores; realizar o corte de um quadrado de EVA que servird como medida padrao

para todos os alunos, lembrando que o lado deste quadrado sera tomado como sendo uma unidade.

Para a aplicagdo, o professor devera distribuir as tesouras, réguas e EVA’s; separar a turma
em grupos; orientar os alunos para a utilizacdo do material concreto nas resolucdes das questdes
propostas; propor a resolucao de algumas situagdes-problema utilizando o modelo de barras e o
método tradicional de resolugdo (propor em ordem crescente de dificuldade); coletar as impressdes

dos alunos a respeito do modelo de barras a partir das resolugdes feitas com o EVA; distribuir o
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quadro de unidade padrao para todos os grupos ou para todos os alunos se a atividade estiver sendo

realizada de forma individual.

Para a resolucdo de situagdes-problema, devera ser utilizado o material que foi
confeccionado com EVA, e o professor devera proceder da seguinte maneira: inicialmente cada
aluno recebera o quadrado padrdo para servir como molde de cortes para obtencdo de outros
quadrados, de cores distintas, e congruos aos quadrados disponibilizados anteriormente. Apds a
realizagao destes cortes, o professor deve disponibilizar 10 unidades de quadrados de cada cor das
trés ou mais cores distintas. Agora deverd ensinar os alunos a resolver as situacdes-problema
propostas semelhante ao método pictorico, sé que no lugar dos desenhos, os alunos devem formar
as figuras com os quadrados unitarios disponibilizados anteriormente. Vejamos o seguinte

exemplo:

Situacdo-problema: Joaquim, pintor desde os 15 anos de idade, com uma vasta experiéncia em
decoracao de muros de faixada esta ensinando dois aprendizes a pintar com tinta 6leo, assim,

Joaquim deu uma missdo para os dois, que consistia em pintar um muro de X metros de

comprimento, sendo que no primeiro dia o primeiro aprendiz pintou 3 do muro sozinho, pois seu

amigo faltou ao servico, no segundo dia os dois juntos pintaram > do muro; desta maneira

determine a fracdo do muro a ser pintada pelos dois aprendizes no terceiro dia de modo a completar

toda pintura.

SOLUCAO:

Estratégias algébricas ndo costumam ser utilizadas pelos alunos para a solucdo deste tipo
de situagdo-problema, pois ao encarar a mistura de letras e numeros o aluno pode desenvolver
algum travamento que lhe conduza a alguma falha, sem contar que no 5° ano do Ensino
Fundamental, ano que deveria ser iniciada a introdu¢do da Algebra como coloca a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), o professor geralmente da prioridade as operagdes
aritméticas e esses tipos de operagdes envolvendo a Algebra nio sio vistas pelos alunos. Se os
alunos tivessem adquirido as nogdes de Algebra no 5° ano, a resolugio proposta poderia ser por

meio de uma expressao algébrica. Assim, no caso da situagao-problema proposta teriamos a
. . 1 1 2 1 1 . ) .
seguinte eXpressdo: X — X —-X =X —oX = X Deste modo, no terceiro dia os dois

aprendizes devem pintar 1/6 do muro de comprimento x para terminar toda pintura.
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Esta situagdo-problema ¢ adequada para ser aplicada haja vista que é contextualizada, ou

seja, foi elaborada conforme a sugestdo da BNCC (BRASIL, 2018). Para alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental esta situagdo-problema pode ser caracterizada como problema, pois eles
ndo possuem conhecimentos de notagdes algébricas e como ja dissemos, embora a BNCC
(BRASIL, 2018) preveja o ensino de nogdes de Algebra, estas ndo sdo abordadas. Quando esta
situagdo-problema for resolvida pelo método de barras, transpde a ideia de dissociagdo entre
Aritmética e Algebra promovendo um pensamento unificado aritmético-algébrico. Apresentamos

a seguir, a solucdo utilizando as representacdes pictoricas do modelo de barras:

Figura 1: Solucdo da situagdo-problema utilizando a representacdo por barras

primeiro dia 1/3

Segundo dia 1/2

1/6 falta pintar

5/6

Total da parede pintada

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

Para resolver esta situacdo-problema com o auxilio do material confeccionado com EVA ¢
preciso seguir os passos: solicitar que os alunos escolham uma cor e alinhem, sobre a mesa ou
bancada onde estiverem realizando a atividade, seis quadradinhos unitarios de uma mesma cor de
EVA; ler com eles a primeira afirmacdo da situagdo-problema e pedir para eles sobreporem
quadrados de EVA de outra cor de modo a cobrir 1/3 da barra de EVA; pedir para que os alunos
guardem os dois quadradinhos que usaram para representar 1/3 da barra do topico anterior; ler a
segunda afirmag¢ao com os alunos e solicitar que com uma nova cor preencham 'z da barra; solicitar
que coloquem de volta na barra os dois quadradinhos retirados anteriormente, € assim escrevam a
fragdo da primeira barra que ficou descoberta, obtendo entdo, 1/6 que ¢ a resolucao desta situagao-

problema.

E importante mencionar que resolver situacdes-problema com o método de barras ¢
desafiador, pois, ndo existem algoritmos que levem os alunos as solugdes diretas. As taticas de

resolugdes serdo obtidas com a pratica do método, pois 0 mesmo auxilia no desenvolvimento do
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pensamento matematico e do raciocinio l6gico, em diferentes contextos, com diferentes modos de

resolucdo, condizendo com os aspectos mencionados acima de uma Matematica que propde
situacdes-problema e problemas, promove aprendizagens significativas e exploratérias e desperta

curiosidades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A atividade proposta buscou construir uma base para o professor trabalhar o pensamento
algébrico de forma continua e inseparavel do pensamento aritmético como propde Baldin (2018).
Os problemas e as situagdes-problema a serem selecionados pelos professores dizem muito sobre
o interesse dos alunos e como os conteudos devem fazer sentido por meio das aplicagdes no dia a
dia. Desta forma, acreditamos que as situagdes-problema e os problemas, devam ser desafiadores,
despertem curiosidades e estimulem a apresentacdo de diferentes resolugdes. Para que prendam a
atencdo dos alunos, eles devem conter, na maioria dos casos, as seguintes caracteristicas: ser
interessante, ser adequado e ser problematizador. Quando um problema ¢ interessante o aluno se
motiva a desvendéd-lo de modo a explorar todos os aspectos presentes em seu enunciado

mobilizando diferentes competéncias e habilidades.

Quando um problema ¢ adequado ele respeita as limitagcdes dos alunos, sendo propostos
em momentos adequados, relacionando os conhecimentos que o aluno ja tem com novos que
podem ser construidos. Quando um problema ¢ problematizador os caminhos para as solugdes sao
engenhosos e sua solucdo ndo esta inteiramente visivel. A junc¢do desses aspectos, nos permitirdo
trabalhar Matematica de modo mais atrativo, fazendo com que o aluno se sinta estimulado a
aprender os conteudos. Por outro lado, o material concreto possibilita elaborar uma estratégia
pictdrica-formal com diferentes registros de representagdo semioticos, levando os alunos a
construiram suas heuristicas, sem depender de algoritmos pré-prontos ou férmulas que ddo a

impressao que a Matematica ¢ algo estatico.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se, portanto, que esta proposta traga para o professor novas possibilidades de
recursos didaticos gerando também novas possibilidades de aprendizagem aos alunos. E
fundamental que o professor conhega o método de barras e suas peculiaridades e prepare sua aula

considerando as caracteristicas cognitivas e as habilidades e competéncias que os documentos
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curriculares sugerem para que sejam desenvolvidas, explorando as potencialidades do material

manipulativo para a constru¢do do conhecimento matematico, principalmente o que se relaciona
com o contetdo de fragdes que ¢ considerado de dificil assimilacdo pelos alunos (NUNES e

BRYANT, 1997).

Nesse sentido, ¢ que deixamos a reflexdo de Ponte (1992, p. 95), que afirma que “a
aprendizagem da Matematica ndo se limita apenas a apreensdo de conceitos e técnicas para
posteriormente usar em estudos de novos conceitos ou técnicas (mais avancados) ou em simples
aplicagdes na vida pratica”. Deste modo, como vimos, a aprendizagem pode ser dinamica e
participativa, e as representagcdes pictdricas apresentam tais caracteristicas para promover uma
aprendizagem solida, significativa e que o aluno consiga fazer associagdes € comparacdes em seu
cotidiano utilizando a linguagem matematica, e possibilitando a mobilizacdo dos pensamentos

aritmético e algébrico.
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CAPITULO 6

INTERLOCUCOES ENTRE GESTAO ESCOLAR E POLITICAS DE INCLUSAO: UMA
BREVE REVISAO

Daiane Colussi, Pedagoga e Académica em Gestao Educacional, UFSM
Janine Farias Menegaes, Doutora em Agronomia, UFSM
Eliana da Costa Pereira de Menezes, Doutora em Educagao, UFSM

RESUMO

Através dos discursos entre o convivio escolar, a educacao participativa, o ambiente educacional
e a legislagdo escolar, nos traz relagdes se constituem nos arranjos e nas tramas entre a gestao, a
docéncia e a inclusdo escolar. No presente contexto, verifica-se pelos discursos produzidos sobre
a gestao escolar e/ou docéncia, estabelecem relagdes profissionais e afetivas entre a inclusdo, a
gestdo e a propria formacgao docente. Assim, o objetivo do presente trabalho foi realizar uma breve
revisdo de literatura referente as interlocugdes entre gestdo escolar e politicas de inclusdo.
Observou-se, nesta revisao, que a inclusdo escolar depende da gestdao escolar praticada por meio
de ac¢des recomendadas e, também, demonstra que outros valores atribuidos sdo possiveis, a ponto
de fortalecer o ambiente escolar ¢ de todos, a fim de, incentivar os docentes que empreendem
mudangas para a inclusdo e respeitando o ritmo de cada um.

PALAVRAS-CHAVE: Convivio escolar; Educacdo participativa; Ambiente educacional;
Legislagdo escolar.

INTRODUCAO

O tema gestdo escolar na atualidade surge como um foco de reflexdes entre todos os
envolvidos no ambiente escolar. Pesquisadores que tratam sobre o tema discorrem sobre a
importancia do docente, como ponto fundamental para a qualidade do ambiente escolar, pois
entende-se que o sucesso da gestdo escolar ndo ¢ de uUnica e exclusiva de responsabilidade do

gestor, mas de toda a equipe que compde a institui¢do - escola.

Na area de gestdo escolar, com o transcorrer dos anos, novos conceitos foram surgindo,
com um planejamento amplo, definigdes de metas prevendo cada agdo individualmente,
apresentando aos docentes atribuicdes além da sala de aula, exigindo competéncias gerenciais
minimas. Sartori (2018) aponta que “[...] € possivel afirmar que todo professor ¢ gestor de seus
proprios projetos e processos”. Além disso, o docente precisa compreender ndo somente 0s
processos e procedimentos da docéncia, da gestio escolar e da inclusdo escolar, mas, também, ter
producdo de conhecimento pedagdgico, ou seja, ter competéncia para transmitir, instigar,
comunicar, entre outras aptiddes, as formas de ensino e aprendizagem, bem como, valores e

normas de convivéncia social, politica e ambiental.
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Diante do exposto, o objetivo do presente trabalho foi realizar uma breve revisdo de

literatura referente as interlocugdes entre gestdo escolar e politicas de inclusao.

METODOLOGIA

Para a elaboracdo do presente trabalho realizou-se uma revisdo de literatura baseada na
legislacdo, artigos cientificos, livros e anais de eventos, todos referente a tematica abordada, de
acordo com Gil (2008). Para a obtencado das referéncias citadas neste trabalho foram consultadas
as bibliotecas do Centro de Educagdo e do Centro de Educagao da Universidade Federal de Santa
Maria, e os sites eletronicos de pesquisa SciELO, Google Académico e Portal de Periodicos

CAPES.

DESAFIOS DA ESCOLA COMUM NA ATUALIDADE: A GESTAO ESCOLAR DA
ESCOLA INCLUSIVA

A escola ¢ um ambiente educativo e, para isto precisa ter profissionais capacitados para
agir com os problemas, conflitos, diversidade, pluralidade, além de gestar e organizar ambientes
com normas, diretrizes, estruturas organizacionais, acdes e procedimentos. Menezes e Santos

(2002, p.1) definem:

[...] a gestdo escolar como a expressdo relacionada a atuagdo que objetiva promover a
organizacdo, a mobilizagdo ¢ a articulacdo de todas as condigdes materiais ¢ humanas
necessarias para garantir o avango dos processos socio educacionais dos estabelecimentos
de ensino orientados para a promogao efetiva da aprendizagem pelos alunos.

Neste sentido, a escola ¢ um ambiente para desenvolver as potencialidades fisicas
cognitivas e afetivas do aluno, para tornar-se um cidaddo participativo na sociedade. Libaneo

(2012, p.301) diz:

[...] a organizagdo e a gestdo sdo meios para atingir as finalidades do ensino. E preciso ter
clareza de que o eixo da institui¢do escolar ¢ a qualidade dos processos de ensino
aprendizagem que, mediante procedimentos pedagodgico-didaticos, propiciam melhores
resultados de aprendizagem.

Nesta perspectiva, uma escola bem organizada e administrada se diferencia entre si pelo
grau de aprendizagem do seu aluno e, pelo bom desempenho dos seus docentes e gestores. Na
maioria das vezes, o papel do docente comega e termina na sala de aula, por isto a importancia da
sua formagao continuada, pois a escola e o docente, devem fazer o aluno, através do senso comum,
permitindo o desenvolvimento de um ser critico, possibilitando visualizar o mundo que o cerca

(DOURADQO, 2006; 2007).
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Sendo assim, além da formacao inicial o docente precisa pensar na qualidade da educacao,

buscando qualificagdo em areas que irdo aperfeigoar e aprofundar seus conhecimentos atuando
como um agente formador de sujeitos de forma participativa no compartilhar vivéncias, discutir e
tomar decisdes sobre o projeto pedagdgico curricular, entre outros (PAROLIN, 2006; PIMENTEL
et al., 2009; MINAYO, 2010). Segundo Libaneo (2012, p.332):

[...] o gestor escolar tem de se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode administrar
todos os problemas da escola. O caminho ¢ a descentralizacdo, isto ¢, o compartilhamento
de responsabilidades com alunos, pais, professores e funcionarios. O que se chama de
gestdo democratica, onde todos os atores envolvidos no processo participam das decisoes.

Para acompanhar estas decisdes nestes tempos de expansao, em que o docente precisa estar
apto para lidar com todas as situagdes de sala de aula, s3o objetivos centrais das praticas escolares,
atualmente, além de processo de ensino e a aprendizagem dos alunos, a inclusdo escolar via
proposicao da gestdo educacional e a formacdo continuada dos docentes. Esse ultimo objetivo
ganha importancia significativa uma vez que para garantir relacdes de ensino e aprendizagem,
diante das politicas de inclusdo escolar em uma sistematica de gestao escolar democratica, a equipe
precisa estar capacitada dando continuagdo a sua formagao (SANT ANA, 2005; PAROLIN, 2006;
CARVALHO et al., 2008).

A busca pela formacao continuada oferece elementos que enriquecem a pratica docente e
contribuem para a colaboragdo da inclusdo e gestdo escolar, no entanto, estes conhecimentos s
serdo validos se o docente repensar seus saberes e refletir sobre sua pratica cotidiana (PIMENTEL
et al., 2009; MINAYO, 2010). Compreende-se que esta formagdo continuada, deve ser um dos
objetivos da escola, sendo que a aprendizagem sera sempre o foco principal, e ndo questdes
administrativas e fisicas. Formar uma equipe de docentes e de gestao de qualidade e competéncia
¢ um desafio, mas nao € impossivel, basta ter determinagdo e comprometimento. Nesse sentido,

Dourado (2006, p. 37), afirma:

[...] nessa direg@o, os processos formativos escolares que acontecem em todos os espagos
da escola revelam a constru¢ao de uma nova gestao pautada pela efetivagdo de canais de
participacdo, de descentralizacdo do poder e, portanto, de exercicio de cidadania.

Assim, a forma¢do continuada torna-se fundamental para sua funcdo por exceléncia.
Devemos considerar varias questdes, inclusive a qualidade desta formagdo continuada, para que
garantam a qualidade do ensino-aprendizagem e consequentemente dos alunos. Segundo Dourado

(2007, p.924):

[...] rever a formagdo pedagogica requer, portanto, a articulagdo entre as politicas
educacionais e as concepgdes de formagdo enquanto processos de construgdo coletiva.
Deste modo, docente e gestor necessitam trabalhar juntos, para uma ampla e madura
concepgdo de educagio, inclusdo, pois ambos conduzirdo a comunidade escolar, pois uma
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visdo limitada da educagdo trara uma limitacdo também nos resultados escolares, muitas
vezes ndo atingindo a qualidade de ensino.

Porém, de nada adianta a formacao continuada e pouco desejo de atuar e buscar melhorias
para a escola e sua equipe. Um bom gestor ¢ um bom docente garantem a todos da equipe escolar,
alunos, funcionarios, comunidade escolar uma escola com condi¢gdes para oferecer ensino de
qualidade, competéncias, habilidades e socializacdo do sujeito. Vale ressaltar que, de nada adianta
uma formagao continuada, se uma escola ndo tiver organizada e direcionada, e estas fungdes sdo
do gestor da escola. O progresso da escola esta atrelado ao comprometimento da equipe gestora e
de seus docentes em dar continuidade a este trabalho (GLAT; NOGUEIRA, 2003; PIMENTEL et
al., 2009).

O docente em formacdo continuada pode contribuir com a gestdo na organizagdo da
administracdo escolar, bem como acompanhar o desenvolvimento dos alunos, ofertando espagos
de aprendizagem. Desta forma, o gestor ndo assume sozinho a responsabilidade com a comunidade
escolar, pois € um trabalho arduo, mas gratificante. Sabemos que o gestor ¢ fundamental na escola

(SANT ANA, 2005; PAROLIN, 2006; BRIANT; OLIVER, 2012).

A gestdo escolar democratica pressupde participagdo e descentralizagdo administrativa.
Embora a equipe gestora possua fungdes administrativas e pedagogicas, a prioridade da gestao ¢
estar sempre alerta aos problemas relacionados a escola, encontrando as melhores estratégias para
soluciona-los, juntamente do docente. Sendo assim, o profissional que exerce essa fun¢ao precisa
ter caracteristicas, tais como: tomar decisdes coletivamente, formular o projeto pedagogico,
compartilhar com seus pares possibilidades e desafios, ser solidario, ser responsavel pela escola e

investir no desenvolvimento profissional (CARVALHO et al., 2008; MINAYO, 2010).

Estas experiéncias formativas tém me levado a tensionamentos acerca do planejamento, da
articulagdo do planejamento pedagégico, da formagao continuada em gestao e politicas de inclusao
(SANT'ANA, 2005; PAROLIN, 2006; PIMENTEL et al., 2009). A partir desse cenario, o que
instiga essa pesquisa decorre de inquietagdes que vem sendo produzidas em minha trajetoria
docente:

e Frente as atuais politicas de inclusdo escolar como tem ocorrido o processo de
formacao continuada do professor?

e Como a gestdo escolar lida com as dificuldades quando apresentadas, de
aprendizagens deste publico em encontro com as dificuldades de planejamento dos docentes?

¢ Quais sdo as medidas/capacitagdes que a gestdo escolar proporciona aos docentes
para enfrentar esta demanda que vem aumentando a cada ano nas escolas?
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e De que maneira a gestdo conduz seus docentes para atuar em processos escolares
inclusivos no ambito escolar?

e Como vem sendo produzida nos discursos educacionais contemporaneos a inclusao
escolar na visdo da gestdo escolar?

e Dessas inquietagdes propde-se como problema de pesquisa: Percebendo a
importancia de pensar sobre a inclusdo escolar na visdo da gestdo educacional, que relagdes se
estabelecem nos arranjos e nas tramas entre a inclusdo, gestao e a formagao continuada?

Todavia, torna-se imprescindivel que no processo de docéncia tenham nogdes de gestao
escolar e politicas de inclusdo escolar, pois com participacao ativa da organiza¢do do ambiente
escolar, trocando experiéncias com os demais colegas, possamos buscar novos caminhos para a
superacao de alguns obstaculos presentes nesta demanda de alunos ditos inclusos (DOURADO,

2006; MINAYO, 2010).

Consequentemente, para desenvolver este trabalho com qualidade, o gestor precisa
incentivar a formacéo continuada do seu docente e, também, ter conhecimento da sua area. E um
grande desafio, mas com comprometimento, responsabilidade, estudo e trabalho em equipe, o
objetivo da gestdo que tem como foco o ensino-aprendizagem do aluno, ndo estd longe de ser

realizado, que ¢ uma escola com qualidade (PACHECO, 2007; CARVALHO et al., 2008).

A ESCOLA COMUM DIANTE DAS POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL

Neste momento de construgdo da escola inclusiva, em que as escolas estdo na adaptagdo e
em busca de estratégias para atender as demandas que vem surgindo, podemos dizer que existem
dois modelos de escolas, primeiro a inclusiva e as demais escolas (SANT ANA, 2005; PACHECO,
2007).

A educacdo para todos, conforme diz na Constitui¢ao Federal Brasileira (BRASIL, 1988),
esta relacionada as politicas sociais, distribui¢ao de renda, ao acesso dos bens materiais, a cultura
entre outros. Atualmente, com a globalizacdo, exige dos docentes capacidade de aprendizagem e
de resolucdo de problemas, flexibilidade, habilidade, versatilidade para realizar tarefas em
constante processos de modificagdes. Sdo avaliadas as iniciativas pessoais, a capacidade de

trabalhar em grupo, capacidade de escrita e oralidade (PAROLIN, 2006; PIMENTEL et al., 2009).

Sabemos que uma escola boa ¢ aquela que oferece um ensino de qualidade e habilidades
para o mercado de trabalho que ¢ cada vez mais competitivo e exigente. A educagdo apresenta-se

como uma condic¢do basica na qualidade da for¢a do trabalho, para um mercado competitivo.
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Neste sentido, a escola ¢ um ambiente para desenvolver as potencialidades fisicas

cognitivas e afetivas do aluno, para tornar-se um cidadao participativo na sociedade. Desta forma,
as escolas ndo estdo conseguindo atingir os objetivos propostos, devido a demanda de alunos que

fogem do padrdo esperado por ela (CARVALHO et al., 2008; MINAYO, 2010).

A escola sempre foi vista como rigida e com dificuldades de aceitar e trabalhar as
diferencgas, a escola tradicional realiza um processo de educagdo formal que durante o percurso
parte dos alunos avangam os niveis e outra ¢ excluida. O principio da inclusdo escolar ¢ a certeza
de que todos tém o direito de pertencer, de que necessitamos compreender e aceitar as diferencas

(PAROLIN, 2006).

O ambiente escolar tem a necessidade de produzir/apresentar resultados, promover alunos
no menor tempo possivel, e a aceitagdo do aluno incluso, acarreta em tempo estendido para a
realizagdo dos objetivos da escola. O discurso da inclusdo e da educacdo para todos passam por
um contexto, competitividade e eficiéncia, pois o direito a educagdo ¢ independente das limitagdes

(GLAT, R.; NOGUEIRA, 2003; CARVALHO et al., 2008).

A escola deve oferecer servigos adequados para atender a diversidade da populagao,

segundo a declaragdo das Leis e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 59, diz que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica para atender suas
necessidades. Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para conclusdo do ensino fundamental em virtudes de suas deficiéncias, e

aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados
(BRASIL, 1996, p.150)

Dessa maneira, o papel da escola ¢ organizar-se para atender os alunos e oferecer um
término quando necessario, todos os alunos tém direitos e deveres iguais, independentemente de
suas caracteristicas, interesses e necessidades. As praticas pedagogicas em uma escola inclusiva
precisam refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que em uma escola

tradicional (PACHECO, 2007).

Todavia, as inquietacdes referentes a essa temdtica de como estd sendo produzida os

discursos educacionais contemporaneos a inclusdo escolar:

e Na visdo da gestdo educacional/escolar?

¢ Quais sdo as medidas/capacitagdes que a gestdo escolar ird proporcionar aos
docentes para enfrentar esta demanda que vem aumentando a cada ano nas escolas?

e De que maneira, a gestao ird conduzir seus docentes para lidar com tais situagoes,
a qual s6 vem aumentando no ambito escolar?
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¢ Quais medidas serdo tomadas para uma formag¢ao continuada em inclusdo escolar,
para atender as necessidades especiais desses alunos?

Sabemos que uma escola inclusiva tem vantagens, pois se torna igualitaria, respeitosa e ¢
promovida pela sociedade pela aceitacdo, e para isso precisa de docentes capacitados para dar
conta dessa demanda, e proporcionar aos alunos inclusos as oportunidades e habilidades para

participar da nova sociedade (BRIANT; OLIVER, 2012).

A GESTAO ESCOLAR COMO FACILITADORA DA INCLUSAO ESCOLAR

No contexto atual, o protagonismo da gestdo escolar tem sido bastante marcado pelas
acOes conjuntas no ambiente educacional, a gestdo democratica vem sendo objeto de reflexdes e
indagacdes. Analisar a importancia e a necessidade das formas de organizacdo e gestdo escolar
tem se materializado em seu contexto real, se uma escola ndo tiver organizada e direcionada, e
estas funcdes sdo do gestor da escola. O progresso da escola esta atrelado ao comprometimento
da equipe gestora e de seus docentes em dar continuidade a este trabalho (CARVALHO et al.,
2008; MINAYO, 2010).

As instituicdes educacionais existem para atender a determinados objetivos, que
contemplam as formas de ensino e aprendizagem, bem como, valores e normas de convivéncia
social, politica e ambiental. Neste sentido, reconhece-se que a escola € uma instituicdo que precisa
ser administrada, uma vez que, no ambiente escolar, convive-se com a diversidade, pluralidade,

competicao, conflitos pessoais, entre outros (GLAT; NOGUEIRA, 2003).

As instituicdes escolares tem sido motivo de estudos, o ambiente educacional
contemporaneo vem passando por transformacdes no seu publico alvo, a inclusdo escolar vem
trazendo inquietacdo na equipe gestora e docentes, considerando que o ambiente escolar € um
espago que desenvolve agdes e onde se realiza o processo educativo. Vale acrescentar que o Brasil

¢ signatério da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994, p. 8-9) que determina:

[...] as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educagdo para todos.

Nesta perspectiva, devemos analisar e observar o sistema de organizagdo e gestdo, como
acontece a estrutura organizacional, o modelo de gestdo, as praticas participativas, organizacao
pedagdgica e curricular, procedimento de elaboracao do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), enfim,

as relagdes entre a escola, comunidade e familia. A elaboragdo de projetos de intervencao deve ser
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pensada e planejada a partir de observacdes e realidade da escola e do aluno. A implementagao

pedagdgica deve ter um aprofundamento bibliografico a respeito do processo de inclusdo escolar,

para subsidiar o trabalho dos docentes (VEIGA NETO; 2005).

Existe uma preocupagdo da gestdo escolar assim como dos professores, quanto ao numero
de alunos com deficiéncia frequentando a escola regular, em que gera muitos debates e reflexdes
acerca que nao ¢ somente cumprir a Lei, e sim proporcionar uma qualidade na aprendizagem desse
aluno. Muitos desses alunos nao atingem resultados satisfatorios por terem que se adaptar ao

ambiente que sdo inseridos. De acordo com Mantoan (2003, p.23):

Nas situagdes de integragdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selegdo prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para
estes casos, sdo indicados: a individualizagdo dos programas escolares, curriculos
adaptados, avaliagdes especiais|...]. Em suma, a escola ndo muda como um todo, mas os
alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.

Dessa maneira, o papel da gestdo escolar tem um foco muito importante na formagao da
escola inclusa, pois a posicao da gestdo ¢ de autoridade e liderancga, e seu papel como articulador
do projeto pedagogico é fundamental no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias. Lima
(1993, p.117) diz que: Indubitavelmente, o diretor ¢ uma figura essencial para a implantagdo e o
bom desenvolvimento de qualquer inovagdo pedagdgica, pois € ele que permite a abertura de novos

espacos necessarios a transformacgao do cotidiano escolar.

Sabemos que um ambiente inclusivo, depende de a gestdo escolar praticar as agdes
recomendadas e também mostrar que outros valores sdo possiveis, e fortalecer que a escola é de
todos e, incentivar os professores que empreendem mudangas para a inclusdo e respeitando o ritmo
de cada docente. O diretor deve ser capaz de discernir o que a equipe como um todo e o que cada

um necessita para se desenvolver (SAGE, 1999).

CONSIDERACOES FINAIS

A consideragdo final apresentada neste trabalho, ndo tem por objetivo conclusdes fechadas
e incontestaveis, ao contrario, ¢ um tema atual e de interesse para o avanco das praticas
pedagogicas de gestdo relacionadas a inclusdo escolar. Onde as inquietudes voltadas a gestdo
escolar, formagao continuada e a inclusdo escolar, ndo oferecem e tampouco estimulam os
docentes para uma formagdo continuada. De fato, sabe-se que o preconceito e a falta de busca por

melhores conhecimentos irdo seguir perpetuando no ambiente escolar.
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No decorrer dessa escrita, muitas perguntas foram surgindo, reflexdes e empatia. O que na

realidade da escola, o acolhimento do aluno incluso nem sempre ocorre de acordo com a legislacao
para uma educagdo de qualidade, com aprendizagem significativa em virtude da gestdo escolar,

bem como com a qualificagdo docente.
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CAPITULO 7

EDUCACAO PARA O TRANSITO POR MEIO DE AULAS REMOTAS DE EDUCACAO
FiSICA DURANTE A PANDEMIA

Daniele Maquine Rodrigues, Especialista em Metodologia do Ensino da Educagao Fisica,
UNINTER, e Docéncia do Ensino Superior, Faculdade Alfamérica.

RESUMO

Trata-se de um relato de experiéncia de um projeto pedagogico desenvolvido com alunos da Escola
Municipal Martinha Thury Vieira localizada na zona oeste de Boa Vista-RR, com o objetivo de
estimular o interesse pelas regras de transito por meio das aulas de Educacao Fisica, porém, com
a interrupcao das aulas presenciais, houve a necessidade de dar continuidade de forma remota.
Para facilitar o contato com os pais e responsaveis, quatro grupos sociais foram formados.
Inicialmente, pensamos que tudo seria perdido, sabendo a dificuldade enfrentada em aulas
presenciais, porém, o desenvolvimento desse projeto foi satisfatério. Contamos com a parceria da
plataforma Estante Mégica, que nos deu suporte na montagem dos e-books e livros dos alunos.
Alunos e familiares puderam interagir por meio de atividades alusivas ao transito e a produgado de
seus proprios livros.

PALAVRAS-CHAVE: transito; educacao fisica; ensino remoto; coronavirus.
CONSIDERACOES INICIAIS

O acidente de transito ¢ uma das maiores incidéncias que causam dispéndio de recursos
publicos no Brasil, diversas sdo as consequéncias do ocorrido no transito, seja a internagdo dos
feridos ou as sequelas dos acidentes que em alguns casos os envolvidos se tornam incapazes para
as atividades laborais. Tudo isso faz com que o Estado brasileiro deixe de priorizar outras areas,
em detrimento de manter acidentados internados, além de sobrecarregar a previdéncia social. Neste
sentido, ¢ salutar que o Estado invista na educacdo para o transito, uma vez que, ¢ imprescindivel
que preparemos os futuros condutores para que estejam aptos a respeitar a legislagdo pertinente.
Nesta acepcdo, um dos objetivos preconizados no Parametro Curriculares Nacional
(PCN/Educagao Fisica) ¢ a necessidade de compreender a cidadania como participacdo social e
politica, sendo assim, esperam-se atitudes positivas por parte dos alunos ao exercer seus direitos e
deveres por meio da cooperagdo e do repudio as injusticas, respeitando o proximo e exigindo para

si 0 mesmo respeito.

Anualmente promovemos a¢des com os discentes visando a educagdo para o transito. Em
2020 propomos abordar o tema por meio da produg¢ao de livros criados pelos proprios alunos (onde
poderiam relatar suas vivéncias, usar da criatividade e pesquisas) sem descartar as brincadeiras

alusivas ao transito propostas. Iniciamos o projeto em sala de aula, no més de margo, porém fomos
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surpreendidos com a interrup¢do das aulas para conter a disseminagdo do novo coronavirus

(COVID-19). Naquela situacdo, nos questionava: Sem a possibilidade de contato fisico, como dar
continuidade ao projeto? O trabalho remoto daria certo com as minhas turmas? Grande parte dos

alunos ndo possuem computadores. Com esse impasse conseguiriamos alcangar os objetivos?

A pandemia trouxe avultadas mudangas na vida dos estudantes, pais e professores, trazendo
vicissitudes para as atividades diarias de todos. O impacto na mobilidade urbana foi inevitavel. E
possivel pensar na diminui¢ao de veiculos transitando em ruas e avenidas, o impacto na diminui¢ao
de acidentes e infracdes de transito. O cuidar de si e do proximo ganhou maior sentido com a

disseminagao do coronavirus.

Para Oliveira (2018) a educagdo para o transito ¢ fundamental, pois, desenvolve hébitos e
comportamentos seguros no transito, bem como, valores importantes para a sua formacao. Os
alunos tém seus conhecimentos transformados em agdes, “por meio de observacdo, vivéncias e
situacdes encontradas no seu cotidiano, bem como a interpretagdo critica do mundo onde vive,

interferindo no seu contexto.”

METODOLOGIA

Assim como ler e escrever faz parte da nossa preparacao para a vida, o saber agir de forma
educada no transito, seja na hora de passear com os familiares, ao atravessar a rua ou na hora de
ir/voltar da escola s3o conhecimentos importantes na formagao dos pequenos cidadaos. Com
noticias da pandemia ¢ normal atentar-se para o nimero de infectados, para a porcentagem de
mortos, observar o impacto causado no comércio, na educacio e em eventos populares. Mas qual

o impacto causado no transito? Pensando nisso surgiu a ideia do referido projeto.

As acdes planejadas foram desenvolvidas entre os meses de margo a setembro de 2020
conforme os objetivos das Diretrizes Nacionais no Ensino Fundamental. Por meio do referido
projeto foi possivel trabalhar a interdisciplinaridade dos contetidos através dos grupos formados.
Ao executar as atividades os seguintes pontos foram observados: o envolvimento dos responsaveis,
o interesse do aluno, o compromisso com a producao, a pontualidade nas entregas das pesquisas e
a execugao das atividades ludicas. Sendo um Projeto Pedagdgico interativo houve a necessidade

de cadastrar os envolvidos na plataforma Estante Magica, parceira do projeto.
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Entre os recursos utilizados tivemos computador, redes sociais, impressora e,

principalmente, celulares. Para melhor execu¢ao das atividades do projeto, diferentes acdes foram

executadas com ajuda dos alunos, familiares e equipe gestora da escola.

ACOES DESENVOLVIDAS

01. Entrar em contato com os responsaveis: Durante o didlogo com as familias
abordamos a importancia do apoio da participagao para ajudar seus filhos na produgdo do livro.
Infelizmente, ndo foi possivel atingir a todos os pais de alunos devido a dificuldade de acesso a

internet;

02. Cadastrar as turmas e os alunos na plataforma da Estante Magica: Dando
continuidade ao projeto o cadastro dos alunos em suas respectivas turmas foi realizado. A
plataforma da Estante Magica possui ferramentas que permitem que pais € alunos possam acessar
para visualizar, editar, imprimir e anexar os textos produzidos, mas, como a maior parte dos pais
apresentaram dificuldades para acessar, combinamos que nosso trabalho seria diferente, mas

continuariam a ter acesso normalmente;

03. Criar grupos que possam facilitar o contato com os pais e alunos: Sem a
possibilidade de manter contato fisico passamos a nos comunicar por meio de redes sociais. Para
facilitar o processo de desenvolvimento do projeto foi necessaria a criacdo de quatro grupos
virtuais, um para cada turma. Entdo, quando havia a necessidade de transmitir uma informacao
importante para o conhecimento de todos, os grupos formados eram utilizados. Para evitar

constrangimentos, durante as cobrangas das atividades, os pais recebiam mensagens no privado.

04. Solicitar e-mail dos responsaveis: Enderecos de e-mails foram solicitados com o
objetivo de cadastrar os responsaveis pelos pequenos autores na plataforma da estante magica,
desta forma o sistema, automaticamente, enviou mensagens com as senhas de acesso dos pais e,
ainda, receberam as folhas para a ilustracdo das historias. Foram cadastrados 90 responsaveis.

Alguns alunos viajaram durante a quarentena diminuindo, assim, o engajamento dos pais.

0s. Solicitar pesquisas de noticias sobre o transito durante a pandemia: para essa
acdo foram solicitadas pesquisas em familia a respeito do transito na nossa cidade. As informagdes
coletadas serviram para balizar os alunos durante a producdo das histdrias e, ainda, ficarmos

atualizados sobre o assunto. Essa metodologia foi fundamental para agugar o interesse da familia,
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pois, a pesquisa contribuiu para esclarecer alguns pontos, curiosidades, sanar as duvidas dos

alunos, além de relembrar aos pais seus deveres no transito.

A pesquisa foi realizada por um grupo de alunos com acesso a computadores com internet,
em sites informativos jornalisticos e no site do Departamento de Transito de Roraima (Detran-
RR). Quanto as mudangas no transito durante a pandemia os alunos descobriram as seguintes

informacdes:

1. No periodo inicial da pandemia houve uma orientacdo do Conselho Nacional de
Transito (CONTRAN) — Resolugdo 782/2020 — que suspendeu os prazos de autuacdes, defesas,
recursos, e todas as medidas dos 6rgdos de fiscalizacdo de transito. (Tal medida foi revogada em

dezembro de 2020);

2. De acordo com Dama (2020) no Detran-RR, de janeiro a abril de 2020, foram
registradas 45 mortes causadas por acidentes de transito. Em 2019, no mesmo periodo, foram 53 -

um recuo de 15%;

3. Levantamento feito pelo Detran-RR mostra o registro de 991 acidentes até agosto
de 2020. O quantitativo representa uma reducdo de 13% se comparado com o mesmo periodo de

2019, quando foram registrados 1.139 acidentes; (MORTES...2020)

4. O jornal G1 Roraima informou que até setembro de 2020, Roraima chegou a mais
de 500 mortes e 45.253 de infectados pelo coronavirus; (até Janeiro de 2021, sdo 795 casos de

mortes por coronavirus em Roraima)

As Informacgdes encontradas foram comentadas, posteriormente, por meio de didlogo
virtual através da plataforma Google Meet com os grupos, onde constataram que, mesmo com as

restrigdes impostas para conter a pandemia, o nimero de acidentes, ainda, € alto.

06. Registro das atividades em todas as fases do projeto: Mesmo com quantidade
significativa de responsdveis e alunos cadastrados, essa fase foi a mais desafiadora, pois,
inicialmente, poucas imagens foram compartilhadas. Além de fotos, foi solicitado o registro das

atividades praticas por meio de videos.

07. Criacao de uma historia para cada aluno: foi a fase a mais demorada do projeto,

pois, contamos com a participacdo de alunos de diferentes grupos familiares e situacdo social:
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algumas criangas com os pais separados, outras com 0s pais ausentes, uns discentes com

dificuldade de comunicagdo, outros que viajaram, enfim, muitos obstaculos. Para a criacao das
historias recomendamos que os alunos utilizassem as folhas dos seus cadernos, caneta e,

principalmente, a imagina¢do. Os pais deveriam supervisionar e os ajudar na criacao.

08. Corrigir as historias criadas e fornecer senhas de acesso a plataforma: Assim
como na producao essa fase, também, foi bastante demorada, pois dependia da postagem dos pais
e familiares. Apos as devidas correcdes, links e cddigos de acesso dos alunos foram fornecidos

para que pais e alunos pudessem acessar juntos.

09. Digitar as histérias criadas na plataforma: A maior parte dos pais apresentaram
dificuldades em acessar a plataforma devido ao tempo disponivel ou por falta de habito. Entao,
decidi digitar as histérias na plataforma, mas os pais poderiam verificar a necessidade de

complementar as histdrias criadas com mais informacdes.

10. Enviar as folhas de ilustracdes aos pais: com os e-mails dos responsaveis ja
cadastrados as folhas de ilustracdo foram fornecidas, individualmente. Houve casos de pais que
nao puderam imprimir em casa, entdo, foi disponibilizado a retirada na escola, sempre seguindo
os cuidados devidos. Essa foi a fase mais desafiadora, pois, foi preciso criar condi¢des para que os
pais sem acesso a internet participassem, além de motivar os alunos a concluir o projeto ja iniciado.
As ilustracdes foram recebidas por meio de imagens (fotos ¢ PDF) e em seguida enviadas por meio

de whatsapp a equipe de técnicos da plataforma.

11. Biografias e fotos de cada aluno: Essa foi a tltima fase da producao dos livros.
Um modelo de biografia foi enviado aos pais e alunos que precisavam de ajuda. Assim como as

ilustragdes, as biografias e as fotos, os livros foram tomando formas.

12. Atividades alusivas ao transito: para essa acdo os alunos foram incentivados a
pesquisar brincadeiras e modificar para trabalhar o transito. Os alunos tiveram que registar duas
atividades por meio de fotos ou videos e compartilhar as evidéncias. E importante informar que as

atividades praticas foram executadas pelos alunos e suas familias em suas residéncias.

a) Alcool e direcio ndo combinam: onde dois ou mais participantes com um cabo de
vassoura, cada, tiveram que girar, rapidamente, com uma das pontas do cabo de vassoura fixo no

chdo. Ao sinal de um adulto, os participantes tinham que caminhar sobre a fita colada no chdo em
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diregdo ao objeto a sua frente, pega-lo e voltar. O objetivo dessa brincadeira foi trabalhar os

reflexos e as consequéncias do uso de bebidas alcoolicas no transito. Alguns participantes nao

conseguiram finalizar a brincadeira devido ao desequilibrio do corpo.

b) Caminhada da confianca: Com o objetivo de sensibilizar sobre a importancia de
ter responsabilidade. O unico material utilizado foi vendas feitas de TNT. Antes da brincadeira
discutimos sobre os significados de impericia, imprudéncia e negligéncia. A atividade foi realizada
em duplas, onde um dos participantes colocou a venda nos olhos e o participante sem a venda o
conduziu dando informagdes sobre os obstaculos existentes no trajeto: escadas, declives, aclives,

buracos, paredes.

13. Culminincia do Projeto: contamos com um mural virtual literario, onde as
producdes dos alunos foram disponibilizadas na plataforma da estante magica e pode ser acessada
por meio de links. Ao final do projeto, sete turmas foram cadastradas na plataforma, 90% dos pais

foram cadastrados e 68 alunos finalizaram seus livros que foram transformados em e-books.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente o projeto foi originado para ser executado na escola durante as aulas de
Educacdo Fisica, mas devido a interrup¢do das aulas para conter a disseminagdo do coronavirus
(COVID-19) fez-se necessario mudanga de estratégia, passando a se organizar para desenvolver

atividades remotas.

O projeto prop6s a interacdo dos alunos, pais e escola trabalhando home office para a
construcao de historias, onde os alunos socializaram fatos que ja presenciaram em seu cotidiano.
Com as pesquisas durante a pandemia foi possivel verificar o registro de mortes por acidentes de
transito e mortes causadas devido a disseminagdo do coronavirus, constatando que, mesmo com
as restrigdes impostas para conter a pandemia, o nimero de acidentes, ainda, ¢ alto no estado de

Roraima.

De acordo com os dados da plataforma da Estante Méagica tivemos 85% dos livros prontos,
os quais foram transformados em e-books, podendo ser acessados pelo link:

https://drive.google.com/drive/folders/118rN4EHcKoBX6dW8il1 TuygNFiioVob1R?usp=sharing.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do projeto ocorreu de forma satisfatoria, pois atingimos os objetivos
propostos dentro das possibilidades de execucao devido a necessidade de ensino remoto. No inicio
parecia ser mais um projeto como todos os outros ja trabalhados, por ter um tema conhecimento
de muitos, mas a necessidade de modificarmos a metodologia (devido a quarentena e o
distanciamento social) trouxe novas experiéncias e descobertas, uma vez que, contou com o

companheirismo efetivo das familias.

Sem a possibilidade de contato fisico e com grande parte dos alunos sem acesso a
computadores, recorremos ao recurso mais utilizado (o celular). Sendo assim, com as aulas
remotas, também, foi possivel valorizar os recursos de comunicagdo existentes, promover a
interacdo entre alunos, familia e escola possibilitando a conscientizagdo, a criatividade e o
compromisso. A culminancia foi um momento diferente dos vivenciados nos projetos anteriores,
pois, contamos com um mural literario, onde as produgdes dos alunos foram disponibilizadas na

plataforma da Estante Magica.

O projeto foi como uma via de mao dupla, onde todos trabalharam resultando na interagao
entre familiares e alunos, mobilizacdo da escola em prol de melhorias para o nosso transito e

conscientizagdo sobre os indices de mortes (transito x coronavirus) no estado de Roraima.
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CAPITULO 8

A IMPORTANCIA DAS EMOCOES, DO BOM HUMOR E ATIVIDADES
RECREATIVAS COMO METODOLOGIAS ALTERNATIVAS DE ENSINO

Mateus Batista, Graduando em Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano
Debora Ayvame Higuchi, Professora Doutora do curso de Licenciatura em Quimica,
IFSP-Suzano

RESUMO

A importancia de aprimorar o ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras hoje tem se mostrado
cada vez mais evidentes, ja que muitos alunos se sentem desmotivados e por consequéncia, iSO
pode ocasionar a evasao escolar. A partir disso foi realizado um levantamento bibliografico, com
os principais estudos e ideias a respeito de como as emog¢des, 0 bom humor e atividades recreativas
como metodologias alternativas de ensino podem ser eficazes e uteis para incentivar o aluno e
melhorar a qualidade da educacdo brasileira. Autores afirmam e comprovam os beneficios das
metodologias alternativas que abordam o riso.

PALAVRAS-CHAVE: riso, aulas ludicas, métodos de ensino.
INTRODUCAO

A proposta deste capitulo se resume em realizar uma abordagem do estudo com énfase em
uma analise cognitiva sobre o bom humor, as emogdes positivas e negativas, atividade recreativa
e o papel e influéncia deles como contribui¢ao do processo de aprendizagem, o fendmeno do riso
na educacdao em sala de aula, como a Neurociéncia aborda os beneficios do bom humor e da
emocdo e como atividades metodologicas diferenciadas podem aprimorar o ensino, a partir de
artigos, trabalhos académicos, revistas cientificas e livros que tratem da fonte do assunto que sdo

aulas diferenciadas em qualquer etapa do ensino.

POR QUE PENSAR EM NOVAS TECNICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM?

Com o passar dos anos a sociedade foi alterando seu modo de viver e de ensinar desde os
tempos remotos, desconstruindo paradigmas e construindo novos que modificaram o ser humano
e assim permanecera em constante mudanga. Logo, € preciso acompanhar essa mudanca e se
possivel ajudar a mudar para agregar e melhorar. Comparar os sistemas educacionais antigos com
os atuais apresenta inimeras importancias: manifestar-se contra o pensamento tradicional e
conservador criticando-o, aprender e ensinar em unido na relagdo professor e aluno, aprender a
aprender, desconstruir a ideia de que aprender ¢ algo passivo, fazer com que o ser humano crie um

pensamento critico e reflexivo, compreender o passado para entender o futuro, necessidade de
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mudanga constante e inovacdo, melhorar o posicionamento e opinides mediante os fatos e

promover uma educagdo emancipatoria, pois o ser que aprende precisa ter consciéncia e
reconhecer suas habilidades, autonomia, e competéncias, proporcionando-o a consciéncia mais
critica e se reconheca como personagem principal de sua vida, ou seja, aprender para se tornar apto

a transformar a propria realidade.

Mais do que alterar o que ensinar, se faz necessario alterar o modo de ensinar, ja que os
métodos educacionais atualmente tém mostrado pouca eficiéncia em proporcionar educagao basica
e publica de qualidade. De acordo com PNAD Educacao 2019, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio, a evasao e desisténcia escolar no Brasil tem se tornado a realidade de milhdes de
jovens. Isso da suporte para outro ponto importante a se analisar do porqué se adotar novas
metodologias, que € a nova geragao de jovens, conhecidos como geragdo Z, nascidos entre 1995 e
2010 e Alpha, nascidos de 2010 para frente, ndo havendo um consenso entre as datas corretas,
porém hé de se perceber que criangas do ano de 2010 para frente j& nasceram conectados com

celulares em maos, onde se faz conexdao com o mundo on-line a todo instante.

Em um mundo de velocidade e inimeros paradigmas se destacam diversos aspectos
distintos em comparacdo as geragdes anteriores, entre elas estdo as diferenca em suas formacgdes
educacionais escolar e no lar, o ambiente de ensino e de vivéncia, o modo de pensar, se relacionar,
falar, enxergar o mundo e viver, as influéncias, as oportunidades, a tecnologia, etc. Portanto, a
educagdo atual precisa acompanhar o modo como a juventude vive para nao os perder por conta

de metodologias educacionais mais tradicionais.

Foi no final do Século XIX, inicio dos anos 1900, que o escolanovismo nasceu e ficou
conhecido no Brasil pela atividade dos educadores, onde o principal objetivo era ensinar por meio
da memorizagao e da repeti¢ao dos conteudos, algo que para o periodo era revolucionario, uma
vez que melhorava o aluno para a produ¢do do préprio conhecimento. Porém, os anos 60 trouxe
uma maré¢ de azar para a educacdo brasileira, porque a formagdo das pessoas com o modelo
educacional previsto pela ditadura militar era classificado como alienador, de ideologia
nacionalista e modelos repressores em relagdo aos temas educacionais ensinados, os quais foram
censurados. Dessa maneira, foi rompido os ideais de ensino da época que visavam a oportunidade
de mudanca social, substituindo pela preservacdo do regime militar, além disso, alunos e
professores ndo tinham liberdade de expressdo nem opinido, docentes que se opuseram a esse

sistema foram presos e sofreram torturas, foi apenas com a publicacao da Constituicdo de 1988

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e
aprendizagem, Volume 3




[T

que se devolveu a livre liberdade de expressdo e o direito de opinar, pensar e desenvolver uma

sociedade democratica (ROCHA,2020).

Desse modo Freire (1987, p. 33) ajuda a refletir sobre o quanto ¢ preciso realizar mudangas,
tanto na liberdade quanto na superagdo das metodologias educacionais obsoletas, mecanicas e
opressoras, fazendo uma critica de que a educagao nao pode ser “bancaria”, ou seja, a relagdo entre
educador e educando precisa transcender o ato de transferir conhecimento, para que o discente nao
se comporte como um mero “recipiente” vazio que necessita ser completado, onde sdo depositados
(como dinheiro no banco) os conhecimentos pelo educador, limitando o estudante apenas ao
conhecimento que lhe ¢ transmitido sem que tenha troca de ideias, opinides e didlogo. Ensinar
visando a memoriza¢do dos contetidos deixou de ser uma metodologia eficiente, em razdo do
avango da tecnologia e de novas ideias e métodos de ensinar, saindo do meio tradicional e indo em

direcdo a inovacao.

Assim, um dos focos que precisam estar em destaque no ensino € o didlogo entre o educador
e o educando e suas liberdades de expressdes e opinides, superando a ideia de ensino mecanico,
opressor € passivo em que tanto o aluno quanto o professor ensina e aprende, “desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante”. Vale destacar que Paulo Freire aponta que nessa visao de educagdo o papel do
educador bancario ¢é o inico agente que realiza sua fun¢do de depositar a matéria nos recipientes
vazios — os alunos. Portanto, € preciso romper com essa ideia ruim com o unico objetivo de apenas
passar conhecimento ao aluno, se faz essencial adotar medida novas que se oponham aos métodos
nocivos tradicionais para que a educagdo possa crescer ¢ desenvolver qualidade em todos os seus
aspectos, assim também, as pessoas aprenderem a aprender para que construam seu proprio

conhecimento e possam transformar suas vidas para melhor.

Educar através de metodologias emancipatorias ¢ conhecida desde os tempos da Grécia
antiga, buscando por solu¢des de mostrar as pessoas seu verdadeiro papel na sociedade, sua
realidade e a luta por um futuro promissor, vindo aos dias atuais para promover pensamento critico,
saindo de um sistema de ensino que tinha caracteristica militar, tendo Esparta como exemplo da

época, para um patamar diferente, adotando a vida civil e ndo a militar (ROCHA, 2020).
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PORQUE RIR E O MELHOR REMEDIO

Hé anos os gregos ja acreditavam no poder do bom humor para beneficio mutuo, prova
disso foi a criagdo do Santuario do Deus Asclépio, o qual foi considerado o primeiro lugar a
usufruir da arte, musica, danga, teatro, exercicios fisico e humor para o tratamento de pacientes
doentes. Essa ideia fez sucesso, os cuidados a partir da cultura foram ganhando espaco e mais
ideias, a ponto de se construir um local onde os enfermos passavam por sessoes de historias
engragadas, pois se acreditava que a felicidade aquecia o coragdo e ajudava na cura das
enfermidades. Teorias e estudos sobre o ato de rir e do bom humor sdo descritos desde a época de

Aristoteles (MCGHEE e GOLDSTEIN, 1983).

Rir provoca muitos efeitos no corpo humano, ajudando a melhorar o estado emocional ¢
elevando o bom humor. O assunto ganhou destaque desde 1946, onde até o ano 2000 foram
realizados aproximadamente 2000 estudos em 112 paises. (DEL BIANCO; NEDER, 2004). At¢ a
atualidade o bom humor ¢ usado para ajudar as pessoas a descontrairem e sairem de suas rotinas
cansativas, considerado uma das principais sensa¢des que conecta as pessoas, tanto para quem ri
quanto para quem recebe, sendo alvo de estudos de especialistas que usam o riso como material
de estudos e até utilizado como sustento financeiro de muitos cidaddos, como os humoristas. E
corriqueira a ideia de algumas empresas contratarem palestrantes que ajudem a animar e levar bom
humor aos funciondrios, ja que um ambiente alegre ¢ mais saudavel que um estressante. Entdo por

que nao levar a felicidade e 0 bom humor para o ambiente escolar também.

Abordar o tema da alegria e felicidade nos ambientes de trabalho pode ser considerada uma
tarefa mais complicada do que se imagina, ja que elas abrangem também as sensacdes € as reagdes
do ser humano e por isso cada pessoa age e pensa de um jeito diferente. Acredita-se que a educacao
atual necessita de uma mudanca radical nos meios de ensinar e aprender, onde podemos esclarecer
que ndo se acredita em manuais da certeza com respostas e solugdes prontas, ja que o mundo se
transforma com o passar dos anos, também as pessoas se moldam e moldam seus jeitos de pensar
e ver o mundo, assim o professor inovador devera acompanhar o movimento daqueles que deseja
alcancar, os alunos, deixando para trds modelos de ensino obsoletos ou entdo adapté-los
priorizando a aprendizagem contextualizada e experimental, para que caminhe junto ao ritmo
moderno. Desta forma, buscar meios novos de auxiliar a aprendizagem das pessoas através do bom
humor e do riso e o poder que eles carregam para melhorar a qualidade do ensino e dar um
significado maior a ele. Como afirma o psicologo Martin Seligman (2002) “a felicidade ¢ a ligagao

de trés elementos: prazer, engajamento e significado. Engajamento ¢ a dedicacdo a uma atividade
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onde todo o talento possa ser usado, na busca e conquista de desafios; significado, buscar o sentido

para a vida. Prazer seria uma sensacao agradavel e de alivio".

A fung¢do do riso na educacdo ndo ¢ de ser uma ferramenta que serd utilizada apenas em
um dia especial do periodo letivo, mas sim integrada de forma continua no meio escolar, porém,
com equilibrio, ja que ndo se pretende transformar professores em humoristas e porque a sala de
aula precisa ser um ambiente decente. O professor Paulo Freire (1993, p. 10) nos diz que: “O tempo
que levamos dizendo que para haver alegria na escola ¢ preciso mudar radicalmente o mundo, € o
tempo que perdemos para comecar a inventar e a viver a alegria. Além do mais, lutar pela alegria

na escola ¢ uma forma de lutar pela mudanca no mundo”.

Entdo, os esfor¢os que fazemos para melhorar a educagdo podem ser convertidos em agdes
conjuntas, proporcionando entusiasmos ndo apenas para os alunos, mas para todos no ambito
escolar. Assim, auxiliar o processo de ensino através do bom humor, alegria e risadas ¢ nao

trabalhar dificil, mas sim, trabalhar inteligente.

Freud (1928) considerava o humor como um benéfico recurso de defesa psicoldgica,
desbloqueando sentimentos reprimidos que afetam positivamente o corpo € a mente e suprimir 0s
que afetam de maneira negativa, ou seja, quando utilizado esse recurso com sabedoria e do jeito
certo € capaz de abrir caminhos antes ndo acessiveis para que o professor possa atingir seus
objetivos em sala. Cosenza e Guerra (2011, p. 84) dizem que ¢ relevante utilizar o humor, a arte e
a musica nos momentos certos para propiciar instantes de descontragdo em sala de aula, sendo eles

estimulantes e alegres, afastando os sentimentos negativos e aproximando 0s positivos.

Desenvolver o processo de aprendizagem nao tem sido um caminho fécil para docentes,
pois cada dia mais alunos apresentam dificuldades e falta de interesse em compreender que
educagdo escolar é essencial para o progresso pessoal. E nesse contexto que o docente pode atribuir
as suas aulas momentos descontraidos para elevar o humor dos discentes e assim se voltarem para

o professor com mais atengao.

Através de variadas metodologias e taticas realizadas pelos professores que se € exercitado
o aprendizado. Entretanto, ainda ndo ¢ de conhecimento geral que a Neurociéncia, o bom humor,
o riso € o lazer também estdo associados a educacdo a fim de promover, auxiliar e criar solugdes
para uma aprendizagem eficiente. De acordo com John Morreall (1987), criador da Sociedade
internacional de Estudos do Humor, declara que ter bom humor nio faz apenas a pessoa ser mais

tranquila diante as situagdes cotidianas e estressantes, mas também passa a ser mais
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compreensivel, até mesmo aquele em que se encontra em um ambiente que ndo hd muita

movimentagdo € que nao ocorram muitas coisas, desse modo a sua capacidade de criar e inventar
ird afastd-lo de sua rotina mental permitindo apreciar a si proprio e assim contornar o

aborrecimento e evitar a depressao.

A aprendizagem significativa ¢ motivadora, acontece quando uma informagdo nova,
exposta pelo docente, ¢ sustentada por conceitos de importancia ja existentes no sistema cognitivo
do estudante, ou seja, algo que ja foi vivenciado por ele. O psicélogo norte americano David
Ausubel (1918-2008) estabelece que essa estrutura cognitiva ¢ organizada de forma a seguir um
grau de importancia da concepg¢do ou ideia de algo que sdo interpretacdes das vivéncias da pessoa,
a partir de um conceito geral, que vem do estudante, o conhecimento serd desenvolvido e fixado
junto com os novos apresentado pelo professor em classe, o que torna mais facil o entendimento e
da sentido ao que foi aprendido. De acordo com Ausubel: “Se quiséssemos reduzir a psicologia
educacional em um tUnico principio este seria: O fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que sabe e baseie nisso seus

ensinamentos”. (AUSUBEL et al, 1980, p.137).

Desse modo, a aprendizagem feita em aulas tradicionais e em aulas diferenciadas podem
apresentar qualidade, porque dependem de diversos fatores, contudo, inovar ¢ uma acao essencial
para construir de forma melhor o conhecimento no aluno. O professor possui diversas ferramentas
que podem se unir para criar um método de ensino mais eficaz e gerar uma aprendizagem
significativa com resultados melhores que os das aulas normais. O riso pode ser considerado como
um instrumento fundamental para se atingir um fim, ndo se tratando de achar uma receita pronta e
precisa, porém, pode transformar o espaco da classe em um lugar conveniente e favoravel para a
aprendizagem, com a prosperidade, respeito, otimismo e a melhor interacdo entre alunos e

professores.

Existem estudos a respeito de um tipo de memoria denominada flashbulb, podendo ser
traduzida como a nossa memoria instantanea, onde estao ligadas as lembrangas aos fatos marcantes
que foram vivenciados pelas pessoas, por exemplo, ¢ mais facil recordar o que se fazia em
momentos de muita alegria ou tristeza, do que em mais um dia normal com ag¢des corriqueiras que
ndo envolveram emocdes, sendo mais um indicio de que as emogdes ajudar a facilitar o processo
de ensino-aprendizagem. Reforcando essa ideia, Kandel (2009) diz que existem “memorias

emocionais” na regido do cérebro responsavel pela memoria, as quais sao guardadas junto com a
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emocao que foi vivida naquele momento, explicando o porqué € mais facil recordar de momentos

inesqueciveis em nossas vidas.

Portanto, adaptar e desenvolver metodologias utilizadas pelos professores para que incluam
e facam uso das emogdes em suas aulas pode gerar respostas € desempenho melhores por parte
dos estudantes, colaborando para marcar e preservar uma memoria. Logo, ndo basta apenas
planejar as aulas visando o que ensinar aos alunos, mas pensar em como ministra-las visando
emocdes positivas e impedir as negativas, isso significa que o ambiente escolar carece e requer
aulas alegre e divertidas, um ambiente afetuoso e de carinho, com aulas experimentais dentro e
fora da sala e se possivel em laboratorios, aulas tematicas, com musica, saidas pedagogicas, para
ndo se prender a mesmice e cansavel rotina, tomando melhores caminhos para elevar a qualidade
do ensino, da satide mental e que se torne algo prazeroso ao aluno, pois de acordo com Fonseca
(2016, p. 368) “s6 num clima de seguranca afetiva o cérebro humano funciona perfeitamente, s6

assim as emogdes abrem caminha as cogni¢des”.

E possivel criar um ambiente seguro e afetivo quando o professor faz um movimento
uniforme com a tecnologia. Junto com crescimento tecnologico tem ocorrido diversas mudangas
globais, pois quanto mais ele e a ciéncia evoluem, sdo criados mais espago para se fazerem
presentes, seja pela cultura, sociedade e economia, oferecendo e facilitando o acesso a mais
informagoes, se tornando o século do conhecimento. Gragas a tecnologia se tornou possivel evoluir
os estudos no ramo da neurociéncia, gerando possibilidades melhores do estudo do cérebro e suas
funcdes, desse modo, um dos objetivos da neurociéncia na educacao € oferecer formas eficazes de
ensino, ja que estudar como o cérebro funciona ¢ também compreender como ele aprende, dando
énfase na aprendizagem significativa gerando conhecimentos que facam a diferenca, portanto o
estudo do cérebro e da mente passou a ser essencial para o entendimento das situagdes distintas e

de metodologias de ensino-aprendizagem (BEDIN, 2016).

Devido as metodologias tradicionais possuirem limitagdes, em razao de utilizarem objetos
e métodos menos interativos, ha dificuldade do aluno atingir niveis cognitivos e de abstragdo mais
altos, por isso, explorar o potencial da tecnologia e da neurociéncia a favor da educacao em todos
os niveis passou a ser indispensavel para motivar os estudantes, despertando neles a autonomia, o
anseio de querer aprender e produzirem o proprio conhecimento, promover a criagdo de
metodologias estratégicas inovadoras que desenvolvam a capacidade e habilidades cognitivas nos

discentes por parte dos professores para desse modo facilitar a aprendizagem (BEDIN, 2016).
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ATIVIDADES RECREATIVAS NA APRENDIZAGEM

Refletir sobre a pratica educativa ¢ uma das bases que garante ao professor lecionar com
maestria suas aulas, assim podera desenvolver o discernimento e reconhecer a importancia das
ferramentas que estdo ao seu alcance, aliado ao fator tecnoldgico que se cresceu abruptamente com
o passar dos anos gerando a era dos jogos eletronicos e o aumento de discussdes ¢ ideias a respeito
da utilizagdo deles no meio escolar, para reforcar o aprendizado através de metodologias
recreativas. Com metodologias alternativas surgem alunos que interagem, o espago nao
convencional vai além dos processos tradicionais de ensino, trata-se de fomentar uma forte base

para fazer o aluno reter informagdes relevantes que fardo a diferenga em seu processo de ensino.

No espago ndo convencional da aula, a relagdo de ensino e aprendizagem néo precisa
necessariamente ser entre professor e aluno(s), mas entre sujeitos que interagem. Assim,
a interatividade pode ser também entre sujeito ¢ objetos concretos ou abstratos, com 0
quais ele lida em seu cotidiano, resultando dessa relacdo o conhecimento (XAVIER e
FERNANDES, 2008, p. 226).

A palavra recreacdo foi entendida no sentido de recuperar e reproduzir, segundo o latim
que lhe deu origem, recreatio, que significa recreio e divertimento, originando a ideia de que a
recreacao tem o objetivo de se recuperar e renovar para o trabalho, sendo que atualmente, recreacao
¢ compreendida como a utilizagdo de brincadeiras e jogos (SUSSEKIND et al, 1952). Segundo
Brétas (1997) o recrear faz parte do criar e do recriar-se, fazendo parte da compreensdo e da acao
humana gerando o desenvolvimento do coletivo e de novos conhecimentos, que influenciam e
levam as pessoas as mudancgas. Além do mais, recreacdo esta ligado ao lazer o qual faz parte dos
direitos dos cidadaos brasileiros apoiado na Constitui¢ao da Republica de 1988, que precisa estar
presente desde quando € crianga, pois lazer gera satisfagdo que ¢ uma necessidade que nao pode
faltar na vida humana. Atividades que utilizem a diversdo como foco ¢ um exemplo de lazer, onde

0 espaco ndo ¢ um impedimento para tal acdo. Para Dumazedier é possivel entender o lazer como:

[...] um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se de livre vontade,
seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e entreter-se ou, ainda, para
desenvolver sua informagdo ou formagdo desinteressada, sua livre capacidade criadora,
apos livrar-se ou desembaracar-se das obrigagdes profissionais, familiares e sociais
(1976, p. 34).

Porém, € possivel unir a obrigacdo ao lazer, deixando-a mais prazerosa na hora de se fazer.
E no inicio da etapa escolar em que isso ocorre com maior frequéncia, onde é apresentado aos
alunos a juncdo do lazer com o ensino, ¢ ali que a vida do ser humano comega a se transformar
tomando rumos diferentes daqueles vivenciados pela crianga, a escola demonstra o quanto ¢

importante dentro do processo de ganho de conhecimentos e experiéncias por meio do lazer.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 92
aprendizagem, Volume 3




[T

E de conhecimento de todos que a utilizagdo de atividades ludicas e recreativas vao se

desaparecendo com o tempo; nos anos seguintes de ensino, apos os iniciais, a realizacdo de tal
atividades passam a ser menos frequentes ou até mesmo inexistentes e assim se aplica para outras
etapas, como ensino médio e superior. Para diversos educadores ¢ entendido de que ensinar por
meio de recreagdo como metodologia alternativa pode nao levar o aluno a um patamar cognitivo
mais elevado, mas que se chega apenas com leituras, aulas expositivas e explicativas, apresentacao
de seminarios e entrega de trabalhos. Além disso, entende-se que a sala de aula precisa ser apenas
um lugar sério e sem diversdo, como uma preparacdo para a vida adulta, que atualmente ¢
compreendida em sua maior parte como austera e rigida, entretanto caiu no esquecimento de que

¢ preciso ter equilibrio, tanto o exagero quanto a auséncia de algo sdo prejudiciais.

Criangas nascem iguais aos cientistas, curiosas e¢ exploradoras do mundo ao seu redor,
cheias de duvidas e perguntas, tentam compreender ao se depararem com algo novo. Uma crianga
no inicio de sua carreira escolar possui essas caracteristicas, mas ¢ perceptivel que quando chega
no ensino médio essas caracteristicas s30 menos presentes, 0 que se v€ na maioria das vezes sao
alunos desmotivados, apaticos e sem interesse em aprender, entdo o que houve na metade do

caminho?

Metodologias ludicas e recreativas como formas alternativas de ensino ndo sdo apenas
métodos diferentes para ensinar e aprender, mas também para ndo deixar que a crianga cientistas
dentro de n6s morra e junto com ela ndo morra a educagao. Vale ressaltar que nao ¢ apenas nos
anos iniciais que € preciso e possivel realizar atividades recreativas e metodologias alternativas,
brincar se faz necessario em todas as fases da vida, mas de forma adequada e com equilibrio. As
atividades ludicas quando sao utilizadas adequadamente com devido planejamento e objetivos pré-
estabelecidos sobre o contetido, conseguem trabalhar de forma melhor o hemisfério direito do
cérebro, se tornando uma solucdo viavel, acessivel e incomum, para reforcar e enriquecer os

estudos e o ensino (BEDIN, 2016).

Jogos didaticos sdo fortes ferramentas pedagdgicas que conseguem transpor a realidade
ensinada em sala para a realidade do jogo, sem deixar de estimular e facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, criando e fortalecendo uma relagao afetiva entre o professor, aluno e o conteudo da
aula que se pretende ensinar, os jogos possuem o poder de associar e fazer a ligacdo entre
aprendizado e diversdo. Segundo Furio et al. (2013) jogar pode promover o desenvolvimento de
habilidades, do campo cognitivo, pode impulsionar o prazer ¢ melhorar a atencao e a memoria,

permitindo ao discente realizar uma conexao melhor do mundo abstrato do jogo com o mundo
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real. Utilizar jogos permite aos alunos maior desenvolvimento e participagdo dentro da sala,

contribuindo e ampliando sua autonomia e relagdes interpessoais.

O ludico apresenta-se como uma solugdo pratica para resolver problemas do sistema
educacional apresentado pelos estudantes e professores, como por exemplo, a falta de interesse,
de estimulo, de recursos pedagogicos e diminuindo aulas repetitivas. De acordo com Zichermann
e Cunningham (2011) os jogos apresentam um mecanismo motivacional do aluno, ajudando-o a
se tornar mais participativo, engajado e contente, dentro de inumeros aspectos que fazem
desenvolver a aprendizagem significativa e autonoma. Para eles isso proporciona um nimero

maior de conexdes entre outros alunos e o professor, favorecendo o processo de aprendizagem.

Segundo Fadel, Ulbricht, Batista e Vanzin (2014) abordam gamificagdo tendo como base
a utilizacdo das mecanicas da agdo de jogar e pensar com em um jogo, mas com o contexto fora
dele, considerando que a gamificacdo usa os procedimentos dos jogos para a solugdo de problemas
e questdes, onde ndo € necessario utilizar o jogo por completo, mas seus elemento principais que
proporcionam o desenvolvimento de niveis cognitivos com o objetivos de alcancar as mesmas

vantagens que a ac¢ao de jogar promove.

Os autores Zichermann e Cunningham (2011) dizem que as pessoas apresentam quatro
motivos mais especificos identificados por eles, que sdo: aumentar a interagdo e socializagao;
aumentar a satisfacdo e alegria e consequentemente diminuir o estresse; utilizagdo como forma de
entretenimento; e para conseguirem controle de um assunto especifico. Também, ¢ possivel
compreender, segundo eles, que existem outros quatros aspectos presentes na diversdo durante o
ato de jogar: o envolvimento que se cria entre jogadores; a exploragdo do universo do jogo; a

competicao e busca pela vitoria; e a alteragcdo dos sentimentos alteradas pelo jogo.

Portanto, ¢ possivel utilizar a gamificagdo como um método alternativo de metodologia,
pois dentro do ambiente da sala de aula o jogo pode gerar uma aprendizagem mais significativa,
junto da realizacdo de experimentos, perguntas e respostas, o aumento da dificuldade e assim
tornando-o mais desafiador, maior hipdteses e possibilidades de respostas e caminhos ¢ a
satisfacao pessoal. Porém, nao se pode desconsiderar o planejamento de sua utiliza¢ao e de que ¢
preciso estimular os alunos previamente, para desse modo a contribui¢do desse método ser mais
eficaz, gerar um ambiente Unico de aprendizagem e atingir os objetivos pensados pelo docente.
Aprender ndo € um processo simples, requer o estudo de diversos fatores por parte do grupo
pedagdgico escolar, planejamento prévio, da razao que motiva o aluno a buscar o conhecimento e

assim mostrar sua importancia e o porqué se deve aprender.
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Os alunos necessitam ser instigados e ndo serem enxergados apenas como seres passivos

que recebem o conhecimento igual contas bancarias recebem dinheiro, se faz necessario provoca-
los com algo que saia de suas realidades, os quais ndo estdo acostumados, por isso utilizar métodos
diferenciados, para que sintam a necessidade de querer aprender, ou seja, dependendo da forma
como se ensina pode-se mais atrapalhar do que auxiliar e fazer com que o aluno se distancie mais
ainda do contetido lecionado, porque para o conhecimento ajudéa-lo € preciso que ele perceba o

quanto isso lhe parece util (PEREIRA, 1995, p. 79).

A discussdo sobre a melhoria do sistema educacional tem se tornado mais presente, nos
dias atuais, por conta da urgéncia de precisar utilizar ferramentas praticas, educacionais ou nao,
para haver a melhoria do ensino. Refletir sobre a inclusdo dessas ferramentas no ambito educativo
necessita ser mais discutido por conta da renovagao das metodologias ao passar dos anos, gragas
ao crescimento tecnoldgico e a mudanga do modo de vida das pessoas. A utilizagdo de midias de
forma educativa, como o cinema, ¢ uma proposta interessante de metodologia alternativa.

(PEREIRA; SILVA, 2014)

O uso do cinema para a arte, entretenimento e comunicagdo ¢ usado hd décadas para
expressar as ideias humanas, mas com o avango da tecnologia foi possivel deslocar os cinemas e
os filmes para outros ambientes e até mesmo para aparelhos portateis. O uso do cinema ¢
considerado como uma ferramenta educativa desde os tempos antigos, uma vez que a utilizacao
de imagens ¢ um recurso pedagogico, logo o filme, dependendo do ponto de vista, pode ser até um
recurso melhor que as imagens (CHRISTOFOLETTI, 2009). Nao ¢ dificil de encontrar nas escolas
professores que se beneficiam dessa técnica para aprimorar suas aulas e explicagdes, porém, o
filme ainda ¢ visto como apenas um acessorio, sendo usado para demonstrar ¢ esclarecer os
assuntos que foram estudados em sala, ja que o foco das aulas tradicionais, comuns hoje em dia, ¢

a utilizagdo de giz e lousa.

Trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura, ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema ¢ o campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte.
Assim, dos mais comerciais e descomprometidos aos mais sofisticados ¢ “dificeis”, os
filmes tém sempre uma possibilidade para o trabalho escolar (NAPOLITANO, 2003, p.
15).

Fazer o uso do cinema em sala requer alguns cuidados para nao haver ambiguidades no
entendimento e ndo gerar duvidas, ja que os filmes ndo sdo copias do que foi a realidade nem sdo
reconstrucdes do passado, mas uma tentativa de se aproximar do que aconteceu, entretanto podem

ser compreendidos como o ponto de vista da pessoa ou das pessoas que produziram o filme.
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Partindo disso, a importancia de utilizar o cinema na sala de aula é o foco que tomara o professor

no momento ap6s o filme, onde pode realizar suas proprias interpretacdes, provocar os alunos com
problematizagdes e levantar discussoes, debates, perguntas a respeito do filme e a ligagdo que ele
faz com o conteudo estudado, ou seja, a importancia de utilizar o cinema na sala de aula ¢ o foco

que tomara o professor. (PEREIRA, 2011).

Nao tao distante do cinema, o storytelling, através da arte, utiliza a comunicagao, sons e
imagens de forma criativa para desenvolver, adaptar e contar historias, transmitindo suas ideias,
mensagens de forma Unica e inesquecivel e assim dar vida e significado aquilo que se conta,
trazendo como instrumento de educacdo a interagdo, instigando a imaginag¢do e estimulando
emocdes em quem ouve, de forma a facilitar a comunica¢do entre as pessoas para promover e
facilitar a aprendizagem agradavel, onde o aluno passe de passivo e receptor para ativo e criador
do proprio conhecimento, assim complementam Da Silva; Oliveira; Martins (2017) dizendo que o
storytelling ¢ uma acdo natural e proprio do homem e da sua evolugdo, até mesmo antes dele
aprender a escrever, o que se aprendia era passado de gerac¢do a geracdo de forma oral a fim de

proteger e preservar suas memorias e tradigoes.

O professor pode ndo possuir todas as habilidades necessarias para fazer uma boa contacdo
de histérias, mas pode criar as suas de maneira simples para cativar os alunos a aprenderem, em
um ambiente de aprendizagem que estimula a criatividade e prende a atengdo do aluno, porque a
midia atualmente possui maior influéncia nos jovens do que os professores, entdo ¢ preciso
mostrando a ligagdo com o seu cotidiano e deixar de usar apenas palavras que na maioria das vezes
ndo fazem sentido para o aluno, mas que o professor possa realizar a construcdo da informacao

que sera dada ao aluno para ele se apropriar desse conteudo (VALENTE, 2014).

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho ¢ demonstrar a importancia das emogdes, do bom humor e
atividades recreativas como metodologias alternativas de ensino na hora de ensinar, como possivel
metodologia complementar em equilibrio com outra principal, auxiliando alunos e professores no

meio escolar afim de atingirem, em ambos os lados, seus propositos e objetivos.
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METODOLOGIA

Este trabalho baseia-se em um estudo realizado através de levantamento de dados por meio
de trabalhos académicos, por meio de buscas no Google Académico, Biblioteca Nacional de
Medicina do Instituto Nacional de Saude dos Estados Unidos (PubMed), Scientific Electronic
Library Online (SciELO), entre outros, em uma revisao da literatura cientifica e educacional, teses,
monografias, artigos, revistas, periddicos que se apresentavam na lingua portuguesa e inglesa, os
quais algumas vezes nao abordavam o tema especificamente, mas faziam ligagdes importantes e
textos que ndo se apresentavam de maneira completamente disponivel gratuita para utilizagdo,
videos e livros que se baseiam em educagdo e neurociéncia. O método usado para selecionar as
referéncias teve como critério o grau de relevancia, a confiabilidade da fonte e partindo disso
realizou-se a analise desses textos. Com o tema em mente foi pensado em questdes norteadoras
para o trabalho sobre a utilizacao e os beneficios do bom humor e do riso para a aprendizagem de
alunos no ambiente escolar, a adaptacdo de metodologias recreativas na sala de aula, como a
utilizagdo da gamificacdo e do storytelling, a utiliza¢ao e beneficios das emog¢des como auxilio no
ensino-aprendizagem, de modo auxiliar os professores ¢ onde possam usufruir das vantagens
apresentadas, com fundamento na Neurociéncia e como ela pode influenciar e mudar o curso para
uma melhoria na educagdo. Palavras-chaves: Bom humor, emog¢des, aprendizagem, Neurociéncia,

metodologias alternativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No ambito do bom humor e do riso, autores como Berk, Otta, Takahashi entre outros,
trouxeram explicagdes significativas a respeito dos beneficios do bom humor, tanto para a saude
humana quando para a educagao, mostrando a importancia de rirmos e sermos bem humorados.
Em relacdo aos autores Hunter Adams e Norman Cousins, foi possivel perceber através de seus
relatos veridicos de vida, descritos em filme e livro respectivamente, que eles nos ensinam que
devemos viver como pessoas € ndo como maquinas, como a nossa vida seria diferente e melhor se

comecassemos a usufruir dos beneficios que a risada tras.

No campo da neurociéncia, psicologia e educagao autores como Alves, Freire, Cosenza e
Guerra, Ausubel, Bedin, entre outros, trouxeram inimeras contribuigdes sobre reflexoes
pertinentes as maneiras de aprender, e como esse processo esta ligado a neurociéncia. Explicagdes
sobre comportamento humano, métodos de avaliar e ensinar, como o cérebro aprende, como as

emocdes influenciam a aprendizagem e a sua importancia de ser trabalhada em sala de aula, entre
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outras contribui¢des relevantes. Mais do que passar o contetido aos alunos é preciso ensina-los a

aprender a aprender, construir o conhecimento nos alunos para que possam, entre outras
qualidades, serem autdnomos em seu processo de aprendizagem, considerando as emogdes como

um meio fundamental e essencial de aprender quanto os contetidos ensinados nas escolas.

No campo da utilizagdo de atividades recreativas, foi possivel perceber métodos
diferenciados que sao poucos utilizados pelos educadores atualmente e o quanto eles sao benéficos
a aprendizagem. Os autores que contribuiram com pesquisas € estudos sobre o tema foram
Christofoletti, Isayama, Fadel, Ulbricht, Batista, Vanzin, Dumazedier, Napolitano, entre outros,
trouxeram consideraveis apontamentos e explicacdes sobre a importancia de utilizar atividades
recreativas, o cinema em sala de aula e o storytelling, como meios alternativos para ensinar. Com
os estudos desses autores, foi perceptivel que ¢ preciso modificar os métodos de ensino ou
substitui-los por novos e melhores, j4 que a maioria das aulas tradicionais tem se tornado
monotonas e cansativas para os alunos. Trazer jeitos diferentes de ensinar pode despertar no aluno

a sua vontade de querer aprender, melhorando a qualidade do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Desinteresse prevalece nas classes das escolas brasileiras, alunos perdem a vontade de
estudar e s6 perceber o quao ¢ importante sua formacao inicial quando se ¢ tarde demais. Os
conhecimentos a respeito de novas e diferentes metodologias aqui apresentados sdo para renovar
as esperangas e transformar a realidade escolar atual, com base nos conhecimentos da neurociéncia
que se apresentam relevantes para o ensino, considerando o ambiente em que os alunos estido
inseridos, se fazendo necessario que assuntos escolares possam apresentar maiores ligacdes com
a neurociéncia na educagdo. Cada pessoa possui sua maneira de aprender, cabendo ao professor
perceber esse detalhe e entdo adotar medidas, métodos e estratégias diferentes para alcancar a
todos ao qual ensina. E esperado demonstrar sobre o quio importante ¢ levar a felicidade nao s6
as salas de aula, mas também a vida das pessoas, elevando o bom humor, a saude, o d&nimo de
aprender e de ensinar. Além disso € necessario que seja reforgado e focado os estudos na area da
neurociéncia para maior compreensdo a respeito do papel e da importancia das emocgdes e as
relacdes que possui com a aprendizagem e processos cognitivos. Utilizar todos esses métodos e
metodologias como formas alternativas de ensino seria util e eficaz ndo apenas para a educagao,

mas para melhorar a qualidade de vida das pessoas.
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CAPITULO 9

EDUCACAO NAO-FORMAL E OS MUSEUS VIRTUAIS NACIONAIS: UMA
FERRAMENTA ENRIQUECEDORA NOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Elena Mendonca da Silva, Graduando em Licenciatura em Quimica, IFSP-Suzano
Debora Avame Higuchi, Professora Doutora do curso de Licenciatura em Quimica,
IFSP-Suzano

RESUMO

O ano de 2020 foi um ano atipico, devido a pandemia do Coronavirus, houve a migracio para um
novo cenario, que impds mudancas em todas as areas. As aulas passaram a ser a distancia. As
atribuicdes dos professores, mudaram e o processo de adequagdo a nova rotina ndo foi facil, se fez
necessario adaptar o curriculo e as metodologias empregadas nas aulas. Tendo em vista tal
problematica, o presente trabalho buscou evidenciar possibilidades e alternativas ao processo de
ensino aprendizagem com a utilizacdo das tecnologias da informagao e comunicagao (TIC’s) a
favor do processo de ensino, evidenciando que os museus virtuais de ensino nacionais podem ser
uma ferramenta enriquecedora do processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: museus virtuais, educa¢ao nao formal.
INTRODUCAO

O ano de 2020 modificou significativamente o contexto socioecondmico global, devido a
pandemia do novo Coronavirus que se alastrou para os quatros extremos do globo. Fez-se
necessario a migragao para uma nova conjuntura, que culminou em uma nova maneira de viver e
de socializar com o proximo. Um dos setores mais afetados foi a educacao, devido ao alto contagio
do virus realizou-se a suspencao das aulas presenciais em todos os ciclos de ensino. Esse novo
cenario propOs desafios aos docentes, gestio e estudantes, foi preciso um repensar das
metodologias empregadas nos processos de ensino, € um constante replanejamento das aulas. O
ensino que antes se encontrava centrado no professor passa a ser centrado no aluno, tornando-o
sujeito de sua propria aprendizagem. Neste sentido revelam-se novos campos para o estudo e
entendimento das possibilidades do ensino nao-formal (ENF) especificadamente dos museus de
ensino virtuais € como estes podem ser uma ferramenta aliada a aprendizagem, uma vez que dada
a complexidade da situagdao os centros culturais e de ciéncias tiveram que fechar suas portas

temporariamente.

O presente trabalho leva em consideracdo a problematica da pandemia e busca encontrar
alternativas para levar os estudantes a conhecer infinitos locais e possibilidades sem sair de sua

casa.
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SESSOES DO ARTIGO

Uma breve exposic¢ao sobre o ensino ndo-formal no Brasil

Os espagos de educagdo nao-formais sdo ambientes que tem por finalidade promover a
educacdo, aprendizagem e compartilhar o conhecimento sobre assuntos variados como: ciéncias,
tecnologia, arte, historia entre outros, o que diferencia estes locais dos ambientes formais de
ensino, ¢ nao seguir uma proposta de curriculo escolar hierarquica e se processar fora do contexto
escolar. E necesséario considerar que apesar de empregar o termo ndo- formal, estes locais ndo
devem ser vistos como sindnimos de algo sem organizag@o ou sem estrutura, muito pelo contrario,
essa modalidade de ensino permite acessar o conhecimento e a aprendizagem de uma forma

prazerosa, ¢ deve ser um complemento dos processos de ensino formais.

De acordo com Marandino (2017), os espagos de educagdao nao-formais se ampli- aram
mundialmente, a partir da década de 1960. O tema foi ganhando relevancia e seu crescimento foi
influenciado por movimentos sociais e politicos, de certa forma evidenciando a importancia do

papel da educagdo popular na sociedade.

Para Mueller Caribé :

A funcdo educativa dos museus foi se firmando na Europa, no inicio do século XX. Um
dos pioneiros foi o Deutsches Museum, situado em Munique, fundado em 1906]...], as
novidades introduzidas pelo Deutsches Museum inspiraram a criagdo, em 1933, do
Museum of Science and Industry, Chicago, EUA [...] isso marcou o inicio do intenso
movimento de criagdo de museus em Ciéncia e Tecnologia nos EUA. Em meados do
século XX, apos as duas Grandes Guerras, as agdes de divulgacdo cientifica se
intensificaram e aperfeicoaram sua qualidade. Novos meios de divulgacdo foram
explorados, como as novas tecnologias audiovisuais, em especial, radio e cinema, o que
permitiu atingir publicos mais abrangentes(2010, p. 26).

A partir das influéncias provenientes da divulgagdo cientifica na década de 1980, surgem
nos Estados Unidos os “science centers, espacos que provocam, atraem, seduzem e motivam o
visitante a entrar em contato com alguns fundamentos da ciéncia e da tecnologia por meio de

experimentos do tipo faga vocé€ mesmo”’(VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005, p.189).

Um dos fatores que influenciaram a difusdo da ciéncia tendo em vista o contexto
Internacional foi a Segunda Guerra Mundial, os curriculos foram reestruturados e as disciplinas da
area das ciéncias da natureza e matematica passaram a exigir uma maior variedade de praticas e
de aparelhagem de laboratdrio, neste sentido fez-se necessario melhorias no ensino e na formacao
e preparacdo de docentes, tal fato culminou na criagdo de alguns centros de ciéncia espalhados
pelo territério nacional. Inicialmente esses centros de ci€ncias tiveram papel decisivo na formagao

continuada de professores, em suma por serem ligados aos sistemas estaduais de ensino.
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E necessario elencar que a década de 1980 foi marcada pela recessdo econdmica mundial

e afetou especialmente os paises em desenvolvimento, além disso, em nivel nacional nessa década
ocorreu a redemocratizacdo do pais, surgiram movimentos sociais que rei- vindicaram direitos
politicos, econdmicos e culturais, o que potencializou a constru¢do da cidadania a partir da
educacdo. Vale ressaltar, que a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia e as sociedades
cientificas nas areas de fisica, quimica e matematica, abriram espaco para discussdes sobre a
educagao cientifica e para a mobilizagdo dos movimentos sociais que contribuiram decisivamente
para a transicdo democratica do pais. Todo esse contexto contribuiu para a diversificacdo e
reestruturacdo dos centros de ciéncias e progrediu para o surgimento dos primeiros museus de
ciéncia e tecnologia no pais, essas instituicdes foram estruturadas para serem voltadas a um publico

amplo e diversificado (VALENTE; CAZELLI; ALVES, 2005).

Se tratando do Brasil, Marandino (2017) aponta que nas duas Gltimas décadas foram criadas
politicas publicas de incentivo a criacdo de museus, centros de ciéncias, olimpiadas cientificas e
eventos afins, com o objetivo de promover o acesso a educacdo. Organizagdes de fomento a
pesquisa exerceram papel de fundamental importancia como o Conselho de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq) e Fundagdes de Amparo a pesquisa dos estados, dado que
prestaram a assisténcia necessaria para a estruturagdo, diversificagdo e inauguragdo de museus e

centros de ciéncia.

Compreender o conceito de ENF nao ¢ tarefa simples, dado que nao ha concordancia entre
0s autores nacionais e internacionais sobre o assunto, se tratando de uma definicao em construcao.
De acordo com Pinto parece “consensual dizer-se que a educa¢do ndo-formal surgiu, como
conceito e como resposta educativa, para superar os problemas nao resolvidos do sistema formal
de ensino, sobretudo num contexto de desenvolvimento” (2007, p.47). Para compreender melhor
sobre as particularidades desta modalidade de ensino, € necessario compreender as diferengas entre
a educacdo formal e a informal. Langhi Nardi (2009), conceituam educacdo formal como o
conhecimento que ¢ construido na instituicdo escolar, sendo este planejado e estruturado
sistematicamente. De acordo com Gadotti, “ela depende de uma diretriz educacional centralizada
como o curriculo com estruturas hierarquicas e burocraticas determinadas em nivel nacional com
orgdos fiscalizadores” (2005, p. 2). Com relagdo ao ensino informal, este ¢ visto como o
“verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que cada individuo adquire atitudes, valores,
procedimentos e conhecimentos da experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de seu meio

— da familia, no trabalho, no lazer” (SMITH,1996 apud MARANDINO, 2017, p. 812).
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Essas diferencas entre as modalidades de ensino ndo-formal, informal ¢ formal cons- tituem

o que ¢ conhecido como espectro educativo tripartido, segundo Pinto “esta particdo do universo
educativo, bem como a sua delimitacdo terminoldgica, assim configurada desde a referida
Conferéncia sobre a Crise Mundial da Educagdo, em 1967, prolonga-se até aos dias de hoje” (2007,

p.48).

Da Gloria, aponta que a educagdo ndo-formal ¢ construida por meio da partilha de
experiéncias que ocorrem normalmente em espacos coletivos, suas praticas tendem a se
desenvolver em “ambientes extramuros escolares, nas organizagdes sociais, nos movimentos, nos
programas de formagdo sobre direitos humanos, cidadania, em lutas contra desigualdades e

exclusdes sociais”(2014, p.41).

Gadotti destaca que, “uma das caracteristicas da educagdo nao-formal ¢ sua flexibilidade
tanto em relacdo ao tempo quanto em relag@o a criag@o e recriacdo dos seus multiplos espagos”
(2005, p. 2). Os espagos de educagao nao-formais, como museus naturais, de ciéncias, zoologicos,
centros culturais e afins revelam-se como espagos que potencializam o aprendizado, em suma por
repensarem constantemente suas finalidades e adaptarem-se frente as demandas que lhe sdo
apresentadas, situagdo essa que ndo ocorre constantemente nas escolas. A BNCC sinaliza que: Para
responder a essa necessidade de recriagcdo da escola, ¢ imprescindivel reconhecer que as rapidas
transformagdes na dindmica social contemporanea nacional e internacional, em grande parte
decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico, atingem diretamente as populagdes jovens e,

portanto, suas demandas de formacao” (c.f BRASIL, 2018, p.462).

As vistas disso, ¢ fundamental considerar nos espacos de ENF, as possibilidades para os
estudantes de “acesso a um maior nimero € a uma gama mais variada de recursos, nao s6 materiais
como humanos, diversificando e enriquecendo os contextos em que a aprendizagem se processa”
(CHAGAS, 1993, p.13). Garantindo o conhecimento e a preparagao para os desafios cotidianos e

de construgao da cidadania.

E valido reconhecer que os espagos de ENF proporcionam aos visitantes serem sujeitos
ativos, explorarem o local, conhecer e aprender no seu tempo, de acordo com suas especificidades.
A aprendizagem se processa de diferentes maneiras, quando um conhecimento ¢ compartilhado e
construido, este ¢ ressignificado, reelaborado internamente em cada individuo, de acordo com os
valores que o moldaram. O contato com outras pessoas, outras culturas e outras maneiras de
enxergar e perceber o mundo ao nosso redor pode trazer aspectos positivos para a construgao e

exercicio da cidadania, uma vez que “a cultura ¢ um processo vivo e dindmico, fruto de intera¢des
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onde sdo construidos valores, modos de percep¢do do mundo, normas comportamentais e de

conduta social, uma moral e uma ética no agir humano” (c.f. DA GLORIA, 2014, p. 39).

Apesar de ter aspectos positivos, ha situagdes adversas, uma situacdo muito comum em
museus, centros culturais e espagos destinados a educagdo ndo-formal ¢ a falta de aproveitamento
dos espagos e das relagdes presentes neste, em muitos casos os docentes ndo conseguem enxergar
as possibilidades de ampliagdo cultural que os museus podem oferecer aos estudantes(QUEIROZ,
et.al, 2002). Consequentemente, ndo ocorre uma aprendizagem significativa e as potencialidades
que o local oferece para os processos de ensino aprendizagem ndo sdo bem aproveitadas. E
imprescindivel que o docente tenha um pretexto com a visita, seja para aprofundar um determinado
conteudo, para introduzi-lo aos estudantes ou para mostrar como ele funciona na pratica. Além

disso ha fatores que comprometem as visitas aos espacos de educagao nao-formais.

Vieira Bianconi (2007) apontam os seguintes aspectos: a falta de um proposito com a visita;
a postura falha do professor, atuando como um observador e ndo como um mediador; o valor
necessario a ser pago para se locomover até o local, como o aluguel de 6nibus ou van; a auséncia
dos alunos por motivos financeiros, devido a necessidade de pagar pelo transporte que raras as
vezes € ofertado pela Prefeitura ou Governo Estadual, além disso o lanche acaba entrando como
uma despesa extra, sendo assim mais um custo que ndo pode ser suprido por familias em situacao
de vulnerabilidade social. As autoras ainda apontam para a necessidade de conhecimento prévio
do local por parte do docente, para que este se familiarize com o acervo e verifique os aspectos
que podem ser explorados de acordo com o contetido programatico a ser cumprido e assim mediar
corretamente a visita com seus estudantes. E fundamental destacar que a educagéo nao-formal nio
tem a finalidade de se sobressair frente a educagdo formal, mas sim agregar possibilidades para
uma educag¢do de qualidade, uma vez que ambas apresentam os mesmos propositos: a constru¢ao

de conhecimentos, o aprendizado e a construcao da cidadania.

OBJETIVO

Demonstrar a relevancia da utilizacdo do ensino ndo-formal por meio de visitas a museus
virtuais existentes no Brasil, a fim de entender como se deu seu crescimento e quais sdo suas

possibilidades para seu uso nos processos de ensino e aprendizagem.
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METODOLOGIA

Este trabalho consiste em uma revisao bibliografica sobre o ensino nao-formal e como sua
utilizagdo aliada ao ensino formal pode proporcionar possibilidades aos processos de ensino e
aprendizagem. A coleta de dados efetivou-se a partir do acesso a plataforma Google Académico e
Scientific Eletronic Library Online (SciELO) com as seguintes palavras chaves: educa¢ao nao-

formal, museus, ensino ndo-formal no Brasil, movimentos sociais e ensino nao-formal.

Para compor o projeto foram selecionados um total de vinte e uma fontes de dados, entre
artigos, teses, dissertacdes e decretos. O método escolhido para a inclusdo das referéncias deu-se

a partir dos seguintes critérios:

Conceituagdo do espectro educativo tripartido: educacdo formal, ndo-formal e Contexto
socio-historico do ensino ndo-formal no Brasil; Ensino ndo-formal e suas implicagdes no processo
de ensino e aprendizagem; Perspectivas que o ensino ndo-formal proporciona ao ensino formal;

Educacao nio-formal e museus virtuais de ensino;

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com a Lei 11.904, que institui o Estatuto de Museus e da outras providéncias:
Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem fins lucrativos que
conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdoem, para fins de preservagdo, estudo,
pesquisa, educacdo, contemplacdo e turismo, conjuntos e colegdes de valor historico, artistico,
cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servigo da sociedade

e de seu desenvolvimento (Brasil, 2009).

Procurar por museus para visitar em um pais de dimens@o continental como o Brasil pode
ser uma tarefa complexa. Todavia ha uma plataforma chamada MuseusBr, uma iniciativa do
Sistema Nacional de Identificacdo de Museus e do Instituto Tim, que permite o mapeamento
colaborativo e o compartilhamento de informagdes sobre os museus nacionais. A plataforma
disponibiliza informagdes sobre os museus de todo o territdrio brasileiro, devido a gestdo da
ferramenta ser colaborativa, ¢ possivel a inclusdo de museus e informagdes ndo cadastrados. A
ferramenta permite verificar dados de museus de qualquer regido e municipio do pais, extrair os
dados por meio de planilhas e por meio de filtros especificos que podem ser editados de acordo
com a preferéncia do usudrio. O link para acessar a ferramenta ¢ <http://museus.cultura.gov.br/>.

Os dados encontrados neste trabalho foram retirados desta plataforma. Nos ultimos anos nota-se
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um crescimento acentuado da quantidade de museus nacionais. Segundo dados do Instituto

Brasileiro de Museus (2011), em 1952 o Brasil tinha 152 museus em todo o territorio nacional, a
plataforma online MuseusBr, aponta ap6s consulta aos dados online em 25 de Setembro de 2020,
que o pais conta com 3.883 museus cadastrados, ¢ nitido notar o aumento expressivo da quantidade
de museus nacionais. Todavia ha ainda uma centralizagdo dos museus, sendo que
aproximadamente 39% deles encontram-se somente na regido Sudeste do pais, se tratando apenas
do estado de Sdo Paulo a fragcdo apresenta 676 museus, o que corresponde a 17% do todo. Fato
que demanda em alguns casos um grande deslocamento por parte dos visitantes que tem interesse

em conhecer os museus e sdo de outras regides do pais.

Entre os museus consultados na plataforma MuseusBr, ha a classificagdo de acordo com a
tipologia do acervo, cita-se entre esses: Antropologia e Etnografia, Arqueologia, Arquivistico,
Artes Visuais, Ciéncia e Tecnologia, Ciéncias Naturais e Histéria Natural, Histéria, Imagem e

Som, Outros e Virtual.

Um fato preponderante sobre os museus € o fascinio que estes despertam nos visitantes. Os
museus precisam estruturar seu acervo de forma a encantar e despertar a curiosidade dos visitantes,
logo na primeira visita, dado que ndo ha como prever se os visitantes poderdo retornar ao espaco.
“Nesse sentido, varios recursos, técnicas e estratégias expositivas nos centros e museus de ciéncias
tém transformado a relagdo entre o objeto exposto e o visitante em uma interacdo dinamica, que

envolve a participagdo ativa do publico”(JACOBUCCI, 2008, p.58).

Desta maneira os museus constituem-se com a finalidade de cativar os visitantes, das mais
variadas faixas etdrias. Entrar num museu, observar suas instalagdes, sua arquitetura, sua historia,
as relagdes presentes neste € a maneira como o publico lida com o acervo € prazeroso, ainda mais
tendo em vista as visitas escolares. A forma como a visita se processara, depende da postura do
professor para com seus estudantes, ¢ essencial que o professor conheca a turma, que tenha um
propdsito com a visita e que utilize o espago como um complemento para suas aulas, mediando e
indicando como os discentes devem interpretar uma instalagdo. Vale ressaltar, que dependendo da
faixa etaria dos discentes, ¢ necessario que tenha algum adulto para apoiar o docente, no caso dos
alunos de primeira infancia e dos anos iniciais do ensino fundamental I. Os museus tém a
incumbéncia de apoiar na formagdo cultural e cientifica do cidaddo, além disso cabe a estes:
Promover a divulgagdo cientifica sem cair no reducionismo e banalizagdo dos contetidos
cientificos e tecnoldgicos, propiciando uma cultura cientifica que capacite os cidaddos a

discursarem livremente sobre ciéncias, com o minimo de nog¢ao sobre os processos e implicagdes
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da ciéncia no cotidiano das pessoas, o que certamente ¢ um desafio e uma atitude de

responsabilidade social( JACOBUCCI, 2008, p.64).

Conforme abordado, nota-se que hd uma gama de possibilidades que o ENF e em especial
0s museus proporcionam aos processos de ensino e aprendizagem, desde que corretamente
mediado, € crucial constatar que ha impeditivos que dificultam o acesso a esses locais, como a
centralizagdo destes e a distancia a ser percorrida para visita-los, tendo em vista tais circunstancias
abre-se uma lacuna que pode ser contornada ao menos em parte pelo uso das Tecnologias da

Informacdes e Comunicacao (TIC’s), e pelos museus virtuais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca que “ao aproveitar o potencial de
comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interagdo ¢ o compartilhamento de significados entre professores e estudantes”
(c.f BRASIL, 2018, p.61). Lima (2009), descreve a existéncia de trés categorias para os museus
virtuais (MV), essas designacdes indicam o formato de elaboragdo e de apresentacdo dos museus,

a saber:

“Categoria A - referente ao Museu e a Colegao sem correspondentes no mundo fisico foi
nomeada Museu Virtual Original Digital; — Categoria B - indicando o Museu e a Cole¢do com
correspondentes no mundo fisico, foi denominada Museu Virtual Conversao Digital; — Categoria
C — representando o Museu sem correspondente no mundo fisico e a Colegdo convertida

digitalmente, foi designada Museu Virtual Composi¢ao Mista” (p.2463).

E necessario pontuar que, hd também museus fisicos que utilizam sites para divulgar parte
de seu acervo. Tendo em vista tais especificacdes, a autora elaborou um quadro com os MV
nacionais em funcionamento (que contam com os trés tipos de categorias citadas) apds consultar

a plataforma MuseusBr, uma planilha foi gerada e resultou em 42 museus virtuais cadastrados.

Dentre esses hd os que pertencem a esfera publica e privada. Apos breve checagem dos
enderecos eletronicos, deletou-se da tabela os MV que ndo direcionavam a um sitio eletronico em
funcionamento, e/ou os que informavam apenas sobre caracteristicas do museu fisico, como
horario de funcionamento, local onde se encontra. Assim o nimero de museus virtuais encontrados

caiu para 31. O quadro abaixo retine informagdes sobre os museus virtuais nacionais:
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Tabela 1: Museus virtuais disponiveis para acesso no Brasil

Area/ Temética

Museu do Museu Site Entidade Responsavel Esfera
Museu Virtual Alzira Soriano Historia | "Upsi//sites.google.com/view/mu TRE/RN Publica
seu-alzira-soriano/
Ciéncias exatas, .. ~
s Citinova - Fundagio
Museu Bojoga de Jogos da terra, . in .
e D https://www.bojoga.com.br de Ciéncia, Privada
Eletronicos bioldgicas e da . ~
_— , Tecnologia e Inovagao
saude
Museu AfroDigital da
Universidade do Estado do Rio Historia http://www.museuafrorio.uerj.br/ UERJ Publica
de Janeiro (Virtual)
Museu Virtual de Uberlandia Historia http://www.museuwrtpaldeuberl - Privada
andia.com.br/site/
Museu Virtual do Esporte - Educacio
Universidade Estadual do Rio 540, http://www.emuseu.com.br InovUer;j Publica
- esporte e lazer
de Janeiro
Laboratério Didatico do Ciéncias exatas, Universidade Federal
Instituto de Fisica da da terra, http://1adif.if.uftj.br . . s
. - . D do Rio de Janeiro — Publica
Universidade Federal do Rio biologicas e da UFRJ
de Janeiro - LADIF saude
Museu de Memes (virtual) Artes., arq’ul‘Fetura http://www.museudememes.com. Un1ver§1dade Federal Pablica
e linguistica br/ Fluminense - UFF
Museu da Pelada Social Clube Educagao, ) .
Virtual esporte e lazer http://www.museudapelada.com - Privada
Instituto APPOA -
Museu das Memorias Artes, arquitetura http://www.abnoa.com. br/museu Associagdo Privada
(In)Possiveis - Virtual e linguistica p: -appoa.com. Psicanalitica de Porto
Alegre
Museu do RPG (Itinerante e Educagao, http://www.museudorpg.com.br/ Nenhuma Privada

Virtual)

esporte e lazer

wpacervo/
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http://museus.cultura.gov.br/espaco/19778/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/19296/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/19296/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17314/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17314/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17314/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17292/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17093/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17093/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/17093/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/16661/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/16661/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/16661/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/16661/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/15644/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/15640/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/15640/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/15473/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/15473/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/12201/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/12201/

Museu das Coisas Banais

https://museudascoisasbanais.co
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Universidade Federal

(Virtual) - Universidade Historia m.br/ de Pelotas - UFPel Publica
Federal de Pelotas
Museu da Danga - (Virtual) Artes', arq’ul'Fetura http://www.museudadanca.com.b ) Privada
e linguistica r
Museu Virtual de Sio José do http://www.riograndeemfotos.fot .
- . - Privada
Norte .br/museusaojosedonorte
Museu do Sexo (Virtual) - http://www.museudosexo.com.br - Privada
Museu Virtual do Transporte Historia http://www.museudantu.org.br - Privada
Urbano
Museu Virtual do Rio Grande |  Historia | 0P/ Www.riograndeemfotos. fot ; Privada
.br/museuvirtual/
Museu Virtual de Ciéncia e Clerézlla;zrer:zatas, Universidade de
Tecnologia da Universidade de SR http://www.museuvirtual.unb.br - Publica
o biologicas e da Brasilia - UNB
Brasilia ,
I saude
MuBE Virtual Artes., arqu 1‘Fetura https://www.mube.space/ -
e linguistica
Museu Virtual de Brasileiros e | Artes, arquitetura . .
o - D http://memoria.eu.org/ - Privada
Brasileiras no Exterior e linguistica
. _ i
Museu Virtual de Biociéncias . https://www. ibilce.unesp.br/#/in : Pablica
stituicao/museu/
Museu Virtual Meméria da ) http://www.memoriadapropagan )
Propaganda da.org.br/
Museu Virtual de Artes, arquitetura ) S Instituto Bra§1le1ro de -
. Do http://mvim.ibict.br/ Informagdo em Publica
Instrumentos Musicais e linguistica o .
Ciéncia e Tecnologia
Museu Vlrtual.d.e Sao Luiz do Historia http://www.acervodigital.unesp.b ) Publica
Paraitinga r/mhar-slp
Museu da Indumentiria e da o i . .
Moda (Virtual Historia http://www.mimo.org.br - Privada
Instituto Museu da Familia Historia hitp://www.museudafamilia.org. - Privada

br
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http://museus.cultura.gov.br/espaco/9828/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/9828/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/9828/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/9105/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/9042/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/9042/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8754/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8673/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8673/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8631/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8554/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8554/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8554/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8339/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8282/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8282/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8240/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8150/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8150/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8092/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8092/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8068/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/8068/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7945/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7945/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7765/

[T

Museu Virtual de Brasilia Artes', arq’ul‘Fetura http://www.museuvirtualbrasilia. ) Privada
e linguistica org.br/PT/
Museu da Fotografia o ) ) .
Documental (Virtual) Histéria http://www.mfd.mus.br Privada
Museu Afro-Digital da
Memoria Africana e Afro- Historia http://www.museuafrodigital.ufb | Universidade Federal Pablica
Brasileira da Universidade a.br da Bahia - UFBA
Federal da Bahia
Centro Virtual de Historia e . http://centrodavidpimenta.webno .
P Histéria - Privada
Cultura David Pimenta de.com
Museu Maconico Paranaense ) http://www.museumaconicopara )
(Virtual) naense.com
Instituto Museu da Pessoa.Net
(Museu da Pessoa) (virtual - Historia http://www.museudapessoa.net - Privada
misto)

Quadro 1- Museus virtuais nacionais.
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da plataforma MuseusBr
Nota-se que entre os museus virtuais nacionais, as areas mais prosperas, sdo: historia,
arqueologia, artes e linguistica, enquanto as areas de ciéncias naturais, ciéncia e tecnologia
carecem de museus virtuais que tenha como foco tal tipologia de acervo. O quadro 1 indicou os
museus virtuais nacionais, além destes h4 também os museus virtuais internacionais, a plataforma

que permite acessa-los de forma mais rapida e simplificada ¢ o Google ArtsCulture.

O Google ArtsCulture ¢ uma iniciativa sem fins lucrativos. Disponivel para acesso global,
a ferramenta pode ser acessada pelo site ou pelo aplicativo que pode ser baixado na loja de
aplicativos App Store e Google Play Store, presente em qualquer smartfone. A plataforma conta
com colecdes de mais de 2.000 museus fisicos, galerias de artes e instituigdes culturais. Uma
significativa parte dos museus encontrados nesta plataforma corresponde a Museus Virtuais do
tipo Conversao Digital, neste caso a partir do acervo do museu ¢ realizada a digitalizagdo da obra

e disponibilizada na internet.

O acesso a plataforma ¢ feito através do link:< https://artsandculture.google.com/> Por

meio desta ferramenta, € possivel conhecer as colecdes ou ao menos parte das colegdes dos museus
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http://museus.cultura.gov.br/espaco/7667/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7367/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7367/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7249/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7249/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7249/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7249/
http://www.museuafrodigital.ufba.br/
http://www.museuafrodigital.ufba.br/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7125/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/7125/
http://centrodavidpimenta.webnode.com/
http://centrodavidpimenta.webnode.com/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/6892/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/6892/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/6371/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/6371/
http://museus.cultura.gov.br/espaco/6371/
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de inumeras partes do mundo, a plataforma permite filtrar os museus por organizagdo alfabética

ou pela visualizagdo das cole¢des por meio do mapa mundi. Uma de suas funcionalidades, ¢ a
busca de museus e exposi¢cdes do entorno, indicando os museus mais proximos de acordo com a

localizag¢ao do aparelho utilizado para acessar a ferramenta.

Apesar de propiciar uma imersdo e o conhecimento de perto de inimeras obras de arte,
muitas até mesmo centendrias, nota-se que na literatura carece de publicagdes sobre a
ferramenta/aplicativo Google ArtsCulture, em suma acredito que por ser uma ferramenta
desconhecida por muitas pessoas, além disso o Google ndo faz a divulgacdo desta plataforma.
“Tornar estas ferramentas acessiveis sdo meios de apropriagdo das quais propiciam a criacao de

novos imaginarios e sentidos” (NASCIMENTO, 2018, p.59).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho nasceu de um projeto iniciado no ano de 2019, porém o escopo proposto para
o projeto teve que ser alterado, por conta da pandemia do novo Coronavirus que afetou os contextos
sociais, econdmicos e principalmente educacionais, interferindo na vida de muitas pessoas. Pensar
em alternativas metodologicas empregadas em aulas, se fez urgente e por isso este projeto mostrou-
se necessario. As plataformas citadas ao longo do projeto sdo gratuitas e podem ser empregadas em
aulas direcionadas a todos os ciclos de ensino, desde que tenham relevancia com o conteudo
programatico. Acessar tais ferramentas permitem contornar lacunas que dificultam a visita a
museus, além disso por meio dos museus virtuais e do Google ArtsCulture ¢ possivel visitar e
revisitar inimeras vezes uma cole¢do galeria, ou espago virtual em qualquer data e horario, desde
que se tenha um celular, computador ou aparelho eletronico com acesso a internet. Os espagos de
ensino ndo formais em especifico, os museus virtuais podem agregar possibilidades para um ensino
de qualidade, mais prazeroso e com mais participacdo por parte dos estudantes, além disso

contribuem também para a construgdo de cidadaos conscientes e com uma cultura prolifera.
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CAPITULO 10

AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DO “SER” DOCENTE

Clecinara de Freitas Barbosa, Graduanda em Letras — Portugués, UEPB
Manuelly Yslene Fidelis dos Santos, Graduanda em Letras — Portugués, UEPB
Diana Nunes Ramalho, Professora titular da Escola Cidada Integral Professor Raul
Cordula, Governo do estado da PB

lara K. A. Cavalcanti, Professora titular da UEPB, Governo do estado da PB

RESUMO

Os cursos de licenciatura, de forma geral, possibilitam ao discente uma imersdo no campo de
trabalho com o proposito de que este, desde o inicio de sua formagdo, comesse a relacionar teoria
e pratica de forma reflexiva para a constru¢ao de sua identidade. Uma dessas possibilidades ¢ o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES/CNPq,
em que permite aos licenciandos inser¢@o nas instituigdes publicas de ensino basico, no inicio da
graduacao, proporcionando contato com a pratica docente. Partindo disso, a proposta principal
deste trabalho ¢ relatar as contribui¢gdes do programa para a formacgdo docente, baseadas em
experiéncias vivenciadas e proporcionadas pelo programa e de como foi possivel o crescimento
profissional tanto por meio de leituras e discussdes de textos tedricos e reflexdes sobre a
didatizacao em sala de aula, em escolas de ensino basico. Assim, nos apropriamos de contribuigdes
teoricas, como: conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que compreende o
desenvolvimento do ser humano por meio da linguagem (BRONCKART, 1999) e sobre o trabalho
do professor, (MACHADO, 2009); (MACENHAN; TOZETTO; BRANDT, 2016) discutem sobre
a formacao da identidade profissional. Logo, os objetivos do programa foram alcancados, visto
que tem resultado positivo na carreira académica do discente. Ademais, ¢ uma 6tima oportunidade
para a construcao do ser docente, pois correlaciona a teoria com a pratica, como também pelo fato
desse processo iniciar com antecedéncia (se compararmos com o estagio) as possibilidades de
tornar-se um 6timo profissional aumentam exacerbadamente.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Pratica Docente; Contribuicoes e Reflexdes do Agir Docente.
INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem por objetivo geral
estabelecer um elo entre os docentes em formagao e o seu futuro ambiente de trabalho, neste caso,
especialmente, em salas de aula da rede publica. Com isso, esse trabalho tem por intuito relatar a
experiéncia nesse programa, desde sua importancia para o estudante de licenciatura (em especial
do curso de Letras — Portugués), até as acdes que foram realizadas a partir dessa experiéncia nesse

Programa.

Por meio do PIBID, graduandos em licenciaturas diversas estabelecem uma conexao entre
a educacdo superior e a escola de ensino bésico, de sistemas estaduais e municipais. A partir dessa

iniciativa, o programa permite que possamos ter experiéncias com atividades praticas, a partir dos
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anos iniciais da graduagdo, o que torna possivel a constru¢do da identidade profissional desde ja.

Além disso, a inser¢ao no PIBID viabiliza reflexdes sobre o trabalho do professor, permitindo uma

identificagcdo com a profissdo que serd exercida posteriormente.

Como incentivo a docéncia, o programa disponibiliza bolsas aos graduandos, ao professor
preceptor da escola de ensino basico e ao professor orientador da Institui¢ao de Ensino Superior,
responsavel pela formagao e orientagdo aos graduandos. O programa ¢ organizado em duas etapas:

(1) Formagao na Academia e a (ii) experiéncias no Ensino Basico.

Especificamente no curso de licenciatura em Letras Portugués, o PIBID mostra ser de
extrema importancia por permitir o trabalho com as diversas vertentes e areas de atuacdo existentes
na lingua portuguesa. Com isso, € possivel o trabalho com diversos aspectos linguisticos, a saber:
textos literarios e nao literarios, verbal e ndo verbal, oral e escrita etc., sempre contemplando as
praticas de letramentos e contexto em que os alunos estdo inseridos, o que requer aprimoramento
constante. Nesse contexto, ser professor de portugués exige dedicacdo e estudo didrio,

conhecimento e acompanhamento das mudancgas ocorridas.

Assim, pode-se considerar que a proposta do programa ajuda nao s6 no desenvolvimento
de projetos como também em uma formagdo de melhor qualidade, nos preparando para exercer

nossa profissdo com melhor qualidade, pois nos viabiliza planificar e reconfigurar agdes docentes.

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizamos as contribuigdes teodricas do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que compreende o desenvolvimento do ser humano por
meio da linguagem (BRONCKART, 1999) e sobre o trabalho do professor, (MACHADO, 2009);
(MACENHAN; TOZETTO; BRANDT, 2016) discutem sobre a formagdo da identidade

profissional.

No decorrer do trabalho, apresentaremos as experiéncias advindas do programa e em
seguida descreveremos o projeto criado a partir da participagdo nele. Juntamente com o relato,
também abordaremos a respeito da importancia entre o elo ensino basico — ensino superior,
mostrando como ¢ importante a inser¢do entre eles. Por fim, apresentaremos os resultados da

experiéncia e a aprendizagem que ele trouxe.

METODOLOGIA

As contribui¢des advindas do programa para formagao do “ser” docente, inicia-se quando

nos, pibidianos, participamos de formacdes na instituigdo de ensino superior (IES) durante
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algumas semanas (primeira etapa) e a partir delas adquirimos muito conhecimento o que serve

para nos preparar para o que se sucederd. No que se refere as formagdes oferecidas para os
pibidianos 2018/2019, essa preparagdo aconteceu durante 8 encontros de 8 horas semanais com
intervalos de 20 a 30 minutos, resultando em 60 horas. Vale ressaltar, que esses encontros foram
essenciais nao s6 para nossa preparagdo diante o programa, mas também para nossa constru¢ao
como docente, visto que foi neles que adquirimos informagdes primordiais para um professor, tais
como: formacdo de professores; letramento; BNCC; alfabetizacdo; constru¢do sequéncias
didaticas, projetos, power point; transformar arquivo do word em PDF, salvar arquivos, como

utilizar Datashow, etc.

Com a preparagdo inicial e com a apropriacdo de saberes durante as observagoes de aula,
o desenvolvimento desse trabalho foi resultante das reflexdes surgidas a partir das experiéncias
que vivenciamos no PIBID. A partir do momento que estdvamos inseridas na escola atuando como
docente, compreendemos como ocorre a funcionalidade da institui¢do a partir do momento que
atuamos com o projeto. Nossas identidades de professoras estavam sendo construidas e moldadas,
o que so foi possivel por intermédio do programa. A partir da inser¢ao dos licenciandos dos anos
iniciais no dmbito escolar para observagdo da sistematizacdo da escola como um todo, ¢ feita uma
assimila¢do daquilo que se passa ao seu redor e com isso ele consegue ter uma percep¢ao de como

sera sua futura profissdo, obtendo assim a apropriagdo do “ser” professor.

Tivemos a oportunidade de conceber um projeto (constituido por SD's, moddulos,
atividades) voltado ao ensino de maneira inovadora e instigante, no qual nomeamos de LEIA.
(Leitura, Escrita, Interacdo e Acdo), nele abordamos os géneros textuais: Meme, Charge, Tirinha,

Debate e Artigo de Opinido, adentros a duas tematicas: corrupgdo e descriminalizagdo das drogas.

Das pesquisas bibliograficas realizadas no decorrer de toda atuagdo como docentes,
refletimos especificamente nas obras de Anna Rachel Machado; Eliane Lousada; Lilia Santos
Abreu-Tardelli (2006) e Regina Celi Pereira (2011), em que desenvolvemos a no¢do de como
elaborar um projeto de intervengao, para ser aplicado. Também utilizamos Eliana Merlin Deganutti
de Barros; Eliane Segati Rios-Registro (2014), o que nos permitiu uma nogao inicial do conceito
de Sequéncia Didatica e como prepara-la, o que posteriormente nos auxiliou para construgao dela

para aplicacdo de nossas aulas.
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PIBID: UM CAMINHO PARA O APERFEICOAMENTO DA PRATICA DOCENTE

Para exercer qualquer profissdo, o individuo necessita ter conhecimento de como funciona
seu ambiente de trabalho e pratica-lo. A partir do PIBID, os alunos de licenciatura possuem a
oportunidade de observar e refletir sobre a pratica docente, desde o inicio da sua formacao
profissional. Além de que t€ém a oportunidade de agir tal como o professor, para que desde cedo
consiga o entender o desenvolvimento de sua futura profissao. Para isto, ¢ necessario muito estudo
e planejamento acerca do que sera ministrado, ja que como nao possuimos experiéncias € a imer¢ao

na escola foi justamente para iniciar nossa vivéncia escolar.

Frequentemente surgem duvidas e receios de que talvez ndo dé certo e de que surjam
problema, e isto de fato favorece a nossa construgdo como docentes, pois € com base também nesse
aspecto que torna possivel perceber que o trabalho do professor nao ¢ facil, assim como somos e
seremos sempre estudantes/aprendizes, visto que a aquisi¢do de conhecimento é/deve ser

constante.

As experiéncias que inspiraram esse trabalho, foram vivenciadas a cerca de uma sequéncia
didatica e de um projeto de intervencao no qual de acordo com MACHADO (2009) "[...]
apresentam praticas bem sucedidas revelam compromissos sociais, concepg¢ao transformadora da
realidade e uma capacidade de busca individual ou institucional sobre novas alternativas de
trabalho sécio-pedagogico.", em que foi desenvolvido na cota 2018/2019 do PIBID - Letras,
portugués.

PROJETO L.E.I.A: LEITURA, ESCRITA INTERACAO E ACAO

Com muito estudo e reflexdo, realizamos a segunda etapa do programa; produzir e praticar
um projeto na escola de ensino basico. Nosso projeto, nomeado como LEIA (Leitura, escrita,
interacdo e acdo), permeou acerca da area de Lingua(gens) e do tema: “Cidadania: o carater
multifacetado das relagcdes humanas”, a partir dele subdividimos em dois subtemas: “Corrupg¢ao”
e “Descriminaliza¢do das drogas. No que se refere a “corrupgdo”, tivemos a oportunidade de
intervir com dois géneros textuais, o meme e a charge, esses que os alunos conheceram as
caracteristicas de ambos e produziram os proprios géneros adentros a tematica, como também a
escolha desses textos foi resultado da reflexdo de que os discentes conhecem/tém contato

frequentemente, mas nao tém conhecimento de que trata-se de género textual, e assim estereotipam
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de que estudar esse conteudo é complicado, com isso foi possivel aproximar a teoria a suas

realidades.

A cada género trabalhado, os alunos produziam o respectivo, justamente com correcio e
reescrita, para que além de trabalhar o tema e o texto, praticar o ato da leitura, escrita e reescrita,
0 que por sinal rendeu muito para o trabalho. Além destes, eles debateram juntamente conosco a
respeito do tema e a respeito do “meme” ser um género textual, o que rendeu diversas indagagdes

e trocas de conhecimento.

A respeito do segundo tema, “descriminalizagdo das drogas”, trabalhamos com mais dois
géneros, o debate e o Artigo de opinido. Como produto, os alunos realizaram um debate regrado e
um artigo de opinido, ambos dentro da mesma tematica, em que foram discutidos, corrigidos,
reescritos (artigo de opinido), avaliados e bem aproveitados tanto para eles, quanto para nds. Vale
salientar que todas as abordagens que realizamos foi de forma dindmica e ludica, para que
surgissem interesse da parte dos alunos e para que nos aprimorarmos nosso desenvolvimento

enquanto professor em sala.

Todos esses aspectos foram primordiais na nossa construgao como docente, haja vista que
estavamos inseridos na instituicdo de ensino, elaboramos aulas, produzimos SDs, atividades, e
principalmente estdvamos em contato direto com a pratica. Assim como afirma Macenhan;
Tozetto; Brandt (2016), “a pratica exerce influéncia na constitui¢do dos saberes docentes desde a
formacao inicial dos professores quando eles tém acesso as escolas por meio dos estagios”, sendo
assim ela € essencial, pois € no ato de ensinar que adquirimos fatores fundamentais para exercer

essa profissao.

A partir do momento que iniciamos com a pratica docente, nés nos apropriamos das
capacidades de acao, dos papéis sociais e de uma imagem sobre si, isto €, das representagdes, de
si mesmos como agentes responsaveis de sua agdo (BRONCKART,1999, p.44). Considerando
esses pontos, podemos afirmar que o Programa foi crucial na nossa constru¢ao docente, visto que

nos proporcionou a pratica e reflexdo dela.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O programa consegue atingir seus objetivos, pois a partir do momento que insere o aluno
nas primeiras praticas a docéncia consegue fazer com que ele descubra se € essa a profissao que

almeja, como também da condigdes para que o discente se molde e torne-se um 6timo profissional.
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Baseando-se nisso foi possivel adquirir muito conhecimento e principalmente experiéncias diante

a uma sala de aula, como também nos proporcionou norteamento € muitos recursos para nos

tornarmos bons professores.

O programa atinge seus propositos acerca da preparagdo, pois anterior a inser¢ao nos ¢
proporcionado uma série de palestras e aulas a respeito da atividade docente. Assim ¢é perceptivel
nossa progressao tanto em conhecimento quanto em experiéncia, pois ja no inicio da vida
académica foi possivel termos contato com a escola, sala de aula e alunos e assim nos formando

se moldando professor.

Com isso, de modo geral, a participagdo no programa nos trouxe bons resultados e boas
experiencias, de todas as formas. Cada etapa teve sua devida importancia para nos ajudar a
construir nosso projeto e po-lo em pratica. Com isso, a dedicagao e preparacao investida no
programa nos recompensou muito aprendizado e boas primeiras vivéncias, que com toda razao

ficaram em nossas memorias.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada no Programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia
prova que ndo sO a teoria constitui o professor, mas também a pratica docente que ¢ de extrema
importancia para a formagao do licenciando. Analisando essa questdo, pode-se considerar que os
graduandos que tiveram contato com a sala de aula antecedentemente, possuem um melhor
desenvolvimento e desenvoltura. Diante disso, faz-se necessario que outros discentes reflitam
sobre a importincia do PIBID e o quanto somos privilegiados por participar. Portanto, ¢
indispensavel valorizar o aprendizado obtido e incentivar que outros passem pela mesma formagao

para obter o mesmo aprendizado.

No mais, a experiéncia e aprendizado vivenciado foi de muito proveito tanto profissional,
como pessoal, pois a vivéncia nos proporcionou primeiras experiéncias docentes excelentes e que

nos fez refletir acerca de nossa pratica e carreira que ha de vir.
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CAPITULO 11

PROFESSORES DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO CAMPUS VITORIA DE
SANTO ANTAO: O QUE PENSAM A RESPEITO DO CURSO!

Edvan De Moura Falciao Neto, Graduando em Agronomia, IFPE
Jose Henrique Duarte Neto, Professor do IFPE, IFPE e ProfEPT

RESUMO

Este texto ¢ produto de uma pesquisa desenvolvida a partir das atividades de iniciacdo cientifica,
orientada pelo projeto de pesquisa: a formagao de professores no IFPE e os cursos de licenciatura:
um estudo sobre o processo de implantagao e as praticas curriculares. Essa atividade foi trabalhada
com estudantes do Ensino Médio Integrado do IFPE. Essa pesquisa incumbe-se de levantar as
opinides que os professores que atuam na licenciatura em quimica do campus Vitéria de Santo
Antao tém formulado a respeito das praticas pedagodgicas que organizam os processos de formacao
do licenciando em quimica. Questdes como: a formacdo que estamos oferecendo atende as
exigéncias que a atuacao profissional requer do professor de quimica? Os conteudos da formagao
(especificos e da area) que estamos oferecendo propicia a constru¢do de um docente competente e
compromissado com a educacdo? A pesquisa indicou duas categorias empiricas essenciais a
primeira se apresenta na relacdo entre os saberes do conhecimento cientifico e os saberes
pedagdgicos. A segunda categoria revelou-se na dinamicidade do curriculo. Buscou-se identificar
como a formacao de qualidade contribui para o processo de inclusdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: formagao de professores, praticas pedagogicas, curriculo

1. INTRODUCAO
1.1. FORMACAO DE PROFESSORES: OBJETO DE PESQUISA E DE REFLEXOES
CONCEITUALIS.

O nosso estudo se insere no projeto de pesquisa a formagao de professores no IFPE e os
cursos de licenciatura: um estudo sobre o processo de implantagdo e as praticas curriculares cujo
objeto de estudo € o conjunto de praticas pedagogicas e curriculares que contribuem na formacao
do futuro professor. Incumbiu-se esse plano de trabalho de buscar levantar as opinides que os
professores que atuam no curso de licenciatura em quimica do campus Vitdria de Santo Antao tém
formulado a respeito das praticas pedagdgicas que organizam os processos de formagdo do
licenciando em quimica. As questdes que permeiam as reflexdes a respeito das praticas escolares
inclusivas, em que também se tomam em consideracdo a formacdo de professores, tém na
perspectiva da socializacdo dos conhecimentos, o caminho para a efetivagdo desse paradigma

formativo e, ao mesmo tempo, intenta buscar informagdes para colaborar nos processos de

! Esta pesquisa foi financiada com bolsa oferecida pelo programa de Iniciagdo Cientifica do Campus de Vitoria de
Santo Antdo-IFPE
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avaliagdo interna do curso. . O carater incipiente e exploratorio da pesquisa atende a perspectiva

de nivel de formacao intelectual do estudante-pesquisador, em nivel de PIBIC2.

O nosso referencial tedrico metodologico baseia-se na critica as concepgdes de formagao
de professores que se alicercam nas pedagogias da racionalidade técnica e no idedrio da
epistemologia da pratica. (DUARTE NETO, 2013). Nos apoiamos na concepcdo de educacgao
sugerida pela pedagogia historico-critica, que articula a formag¢ao humana a partir do acesso, pelos
sujeitos, aos conhecimentos mais elaborados e desenvolvidos produzidos pela humanidade e suas
formas mais adequadas de apropriacdo e trato desses conhecimentos. =~ A argumentacdo
metodoldgica referencia-se em uma abordagem de pesquisa que busca perceber o processo
investigatorio como totalidade. Partimos do pressuposto de que, apesar da forte influéncia
bacharelesca na sua formagao os professores das areas especificas, que atuam no curso, oscilam
entre uma formagdo com forte presenca dos contetidos especificos e uma abertura aos conteudos
pedagogicos. Ha uma tendéncia, no curso, em avangar na perspectiva de uma compreensao de
formagao em que os conteidos da formagdo estejam articulados entre os especificos e os
pedagdgicos. Os nossos objetivos na pesquisa sdo: levantar as visdes que os professores-
formadores tém a respeito do curso de licenciatura em quimica do Campus Vitoria de Santo Antao;
identificar as tendéncias de formacdo de professores que suscitam a discussdo a respeito da
“bachareliza¢do” das licenciaturas e da “pedagogizacdo” da formacao de professores; caracterizar
as opinides que os professores que atuam na licenciatura em quimica, formularam a respeito das
praticas pedagogicas e do curriculo do curso e identificar nestas opinides as praticas de formacao

que podem sugerir inclusdo.

Compreendemos que a importancia da pesquisa estd direcionada a duas questdes
essenciais: a permanente e necessaria discussdo a respeito dos processos de formacao de
professores, visto que a problematica educacional do Brasil, que se configura em uma crise
estrutural, além de estar relacionada as decisdes politicas, nas condi¢cdes materiais de trabalho do
professor, também esta, de algum modo, relacionada a sua formacao académica. Uma formagao
ancorada na socializacao dos conhecimentos mais desenvolvidos ja elaborados pela humanidade
e as formas mais adequadas de tratar os conhecimentos, particularmente na formacgdo de
professores. A outra questdo diz respeito a dindmica de funcionamento do curso de licenciatura

em quimica do Campus Vitoria de Santo Antdo que, neste momento, passa por um processo de

2 A estrutura e o formato de texto buscam atender as exigéncias proposta pela instdncia (Propesq/Pro-Reitoria de
Pesquisa, P6s-Graduagdo e Inovagdo) que, no ambito do IFPE, define as diretrizes de producdo de pesquisa e de suas
formas de divulgacao.
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restruturacao. Assim, esta pesquisa podera subsidiar as reflexdes e decisdes a serem tomadas pelos

envolvidos neste processo. Ainda, esta pesquisa devera contribuir na formagdo dos

estudantes/pesquisadores envolvidos nesta atividade académica.

A pesquisa indicou duas categorias empiricas essenciais a primeira se apresenta na relagdo
entre os saberes do conhecimento cientifico e os saberes pedagdogicos. Neste ambito, os professores
mencionaram a necessidade do dominio desses dois campos de saberes para que a pratica docente
possa contribuir, significativamente, na formacao do licenciando em quimica. A segunda categoria
revelou-se na dinamicidade do curriculo. Destaca-se que este instrumento organizador dos saberes
e orientador das praticas de formagdo, transita no movimento da permanéncia e da transitoriedade.
Aspectos que necessitam estar sempre presentes, relacionados aos saberes e outros relacionados a
novos conhecimentos que devem ser incorporados ao curriculo e a pratica docente. Observamos a
transmissdo dos conteudos como condicao fundamental para a qualidade da formacdo. Recoloca a
questdo da importancia na transmissdo dos conteudos mais desenvolvidos que a humanidade
logrou construir como instrumento particularmente importante para os processos educativos, a fim

de tornar o ser humano cada vez mais humano.

2. FORMACAO DOCENTE: ESPACOS DE FORMACAO E DE DISPUTAS
CURRICULARES.

O trabalho educativo, como dimensao da pratica social mais ampla, consiste numa forma
de intervencao de carater intencional na realidade social. Desse modo, o crescente aumento das
demandas sociais tem exigido dos educadores e das escolas um esforco no que diz respeito a
constru¢do de caminhos tedrico-metodolégicos que propiciem a elaboracdo de propostas
pedagdgicas capazes de alterar o contetido e a forma dos processos de ensino e aprendizagem, e

a transformacao dos contextos escolares em que a pratica educativa se manifesta.

Nessa perspectiva, os professores tornam-se “responsaveis nao somente pelas agdes que
desenvolvem em sala durante a aula, mas também pelo conjunto de decisdes que lhes sdo
pressupostas, como as opg¢oes politico-educacionais relativas a curriculo, projetos, disciplinas e
avaliacdo, entre outros”. (ALMEIDA, 2006, p. 186). Assim, a formagdo do professor ¢
compreendida como um processo de preparacdo intelectual, técnica e politica que pretende
responder as demandas e desafios presentes na realidade social. O exercicio do trabalho educativo

requer uma formacao intencional de carater integral, que dé conta das tarefas do processo de
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ensino-aprendizagem circunscrito em contextos escolares permeados por contradi¢des, tensdes e

conflitos, viabilizando condi¢des epistemologicas para que o estudante, em qualquer nivel escolar,
se aproprie dos conhecimentos instrumentalizadores de uma pratica social transformadora. . Isso
significa que formar o professor ndo ¢ uma tarefa tdo simples, mas, uma questdo ética-politica que

tem relagdo com as finalidades da educagio.

A crescente preocupacao com a formagao de professores tem contribuido para repensar os
cursos de licenciatura, tanto no que diz respeito ao curriculo, as praticas formativas e ao locus de
desenvolvimento de tais cursos. Neste ultimo aspecto, destaca-se o papel estratégico que os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Ifs-, criados no final de dezembro de
2008, vem assumindo como espago de geragdo do aumento de oportunidades de acesso a educacao

superior, em virtude de sua capilaridade.

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagao profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos da Lei 11.892/2008. No que tange a
Educagdo Superior, ressalta-se a expansdo dos cursos de licenciatura, sobretudo na éarea das
Ciéncias Exatas (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia). Na referida lei foi estabelecido que
estas instituicdes deveriam garantir o minimo de 20% do total de suas vagas para atender as
demandas dos cursos de licenciatura. Evidencia-se assim, o compromisso dos IFs com a formacgao
de professores para a educacao basica (com destaque para a drea de ciéncias da natureza € mesmo
para a matematica), essa op¢ao foi definida, tendo em vista a caréncia de professores nas referidas

areas, conforme estudo realizado pelo MEC em 2009.

Diante deste cenario, pode-se observar que o processo de implantacdo das licenciaturas
apresenta um carater singular, haja vista que as institui¢des que hoje compdem o IFPE tém uma
tradi¢do na formagdo profissional, especialmente na area industrial e na agropecuaria. Ressaltam-
se ainda, as politicas estabelecidas para Educagdo Profissional que foram orientando os rumos dos
IFs quanto a obrigatoriedade da oferta de cursos de licenciatura. Importante ressaltar que a
formacdo de professores ndo ¢ algo novo no cendrio da Rede Federal de Educacdo Tecnologica.
(Franco e Pires 2010) demonstram que desde a década de 1980 ja sdo identificaveis alguns tragos
da formacao de professores em Institutos Federais, na época, antigos Cefet. Sobre esta questao, os

autores destacam a experiéncia do Cefet Maranhdo, em 1987 com a implantagao da Licenciatura

em Matematica. Todavia, os referidos autores enfatizam que a formagdo de professores s6 veio
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assumir um carater de politica publica no ambito das instituicdes de educagio tecnoldgica com a

aprovacao do Decreto 3.462/2000, que dentre outros aspectos trouxe autonomia aos Cefets para
“a criacdo de cursos e ampliacdo de vagas nos niveis basico, técnico e tecnologico da Educacao
Profissional, bem como para implantacao de cursos de formacgao de professores para as disciplinas

cientificas e tecnoldgicas do Ensino Médio e da Educagao Profissional”.

Em atendimento ao disposto no Art. 8° da Lei 11.892 o Instituto Federal de Pernambuco —
IFPE, privilegiou a oferta de cursos de licenciatura nas areas das ciéncias da natureza e da
matematica e suas tecnologias, atendendo a um dos chamados do MEC, face ao problema de
escassez de professores, sobretudo no ensino médio. Neste contexto, o IFPE, que ha poucos anos
apresentava a oferta voltada, principalmente para os cursos técnicos, no ensino médio e,
tecnologicos, em nivel de graduacao precisou se reordenar do ponto de vista de infraestrutura e
quadro de pessoal para atender as demandas dos cursos de licenciaturas e dos demais cursos
superiores que foram implantados no periodo de 2010-2011. Atualmente o IFPE tem 07 (sete)
cursos de licenciatura na modalidade presencial e 02 (dois) na modalidade a distancia. Sendo eles:
Geografia e Matematica (EAD) Licenciatura em Quimica (Campus Barreiros, Ipojuca e Vitoria de
Santo Antdo); Matematica e Fisica (Pesqueira); Licenciatura em Musica (Belo Jardim);

Licenciatura em Geografia (Recife).

A presenca das licenciaturas no IFPE tem origem na segunda metade dos anos 2000, sendo
que os primeiros cursos implantados (Matematica - 2006 e Fisica - 2010) sao oriundos do antigo
CEFETE-PE (Uned Pesqueira). A ampliagdo da inser¢do dos cursos de licenciaturas no IFPE
ocorreu logo apds a criagdo dos Institutos Federais. De uma forma geral, € possivel apontar que a
ampliagdo da oferta de vagas nos cursos de licenciatura no ambito do IFPE, ¢ um dos aspectos que
val ao encontro do processo de reconfiguragdo da missdo e dos objetivos desta nova

institucionalidade, no tocante a oferta de educacao superior e cursos de formac¢ao docente

Assim, nos interessa investigar as politicas e as praticas de formagao de professores para a
educacao basica, implementadas no IFPE, a fim de identificar os fatores facilitadores e inibidores
desse processo, bem como as praticas curriculares desenvolvidas e suas implicagdes para formagao

do futuro docente.

Compreender os processos de organizagdo do trabalho educativo e de constru¢ao do
conhecimento escolar, que da forma e conteudo a formacdo docente e o didlogo que estabelece
com as reais necessidades das redes de ensino em que, futuramente, os licenciandos deverao atuar,

como profissionais da educagao.
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3. A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO: CAMINHOS METODOLOGICOS

A natureza de nossa pesquisa € qualitativa. O nosso referencial tedrico-metodologico
procurou abordar o problema de pesquisa considerando as relagcdes socias histdricas, que
favorecem os processos de producdo e reproducdo da existéncia do ser social. Desse modo, foi
importante um referencial tedrico-metodoldgico que percebesse o processo de pesquisa como
totalidade, que pudesse tomar os seus diversos aspectos em estreita relagdo de dependéncia e de
determinagdes reciprocas. Optamos por uma abordagem dialética, por compreender que para dar
conta da complexidade da realidade com suas multiplas dimensdes, precisamos utilizar um método
que tenha as suas categorias de andlises extraidas da propria realidade, apreendendo e
interpretando as suas relagdes, o seu movimento e as mudangas inerentes a sua natureza
(LEFEBVRE, 1979) para que a ela retorne, em um processo de construcao e reconstrucao do objeto
de estudo. Um método que permita ordenar, disciplinar e sistematizar o processo de trabalho, sendo
capaz de conceber esta realidade em sua totalidade, mas que também ndo ignore, por outro lado,
aspectos que lhes sdo singulares, particulares e que favoreca relagcdes entre aspectos de natureza
especifica e geral, entre objetividade e subjetividade (FRIGOTO, 2000). Com relagdo aos
elementos procedimentais de pesquisa, definimos como campo O Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), especificamente o Curso de Licenciatura em
Quimica — Campus Vitéria de Santo Antdo. Os sujeitos da pesquisa constituiram-se dos
professores que atuam no curso. No que tange ao processo de coleta de informagdes esta ocorreu

a partir de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos definidos.

O procedimento para o tratamento e analise dos dados, deu-se com base na analise de
conteudo. No interior da andlise de conteudo, usaremos o procedimento da analise tematica,
levando em consideragdo os “polos cronologicos” de que nos fala Bardin (1977): 1) a pré-analise;

2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados.

O trabalho de produ¢do do conhecimento se realizou com base em reunides de estudos, a
partir das leituras sistematicas e orientadas da bibliografia definida, o que favoreceu a discussdo
tedrica e conceitual e propiciou a socializagdo dos conhecimentos a serem construidos. Os
encontros semanais ocorreram com a finalidade de fazer uma exposicao reflexiva das leituras
realizadas, para em momento oportuno, apresentar as informagdes coletadas, bem como proceder
com o registro do conteudo discutido, para futura elaboracao de relatorios e textos (artigos) que

contemplassem as analises e os resultados de pesquisa.
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4. SABERES, CURRICULO, PRATICAS EDUCATIVAS E CONTEUDOS
AUSENTES NA FORMACAO.

A importancia da realizagdo deste trabalho reside na capacidade da critica, que a pesquisa
cientifica pode suscitar no sujeito envolvido no processo investigatorio e a possibilidade de
comprometimento, com a constru¢do de uma educacdo de qualidade, em todos os niveis. A
constru¢do do conhecimento cientifico, em ultima instancia, justificou ao nosso ver, o
desenvolvimento desta pesquisa. Esperavamos, ainda, que o conhecimento construido nesta
pesquisa pudesse subsidiar as reflexdes existentes no &mbito do curso de licenciatura em quimica,
envolvendo os sujeitos que constroem a formacao (docentes, discentes e técnicos) cuja finalidade
esta nos processos de restruturagdo curricular, como exigéncia da Resolucdo n. 2, de 1° de julho
de 2015, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel

superior, bem como trata da formag¢ao continuada e a valoriza¢do do magistério.

A entrevista semiestruturada foi realizada com quatro (04) professores do curso de
licenciatura em quimica, composta por quatro (04) questdes. Os professores selecionados sdo
atuantes na area de educacdo envolvendo alguma especificacdo na area de quimica, que
denominamos de “Professor da Area Especifica — PAE) e os demais “Professores da Area
Pedagogica — PAP), deste modo a identificagdo dos professores ficou sendo: PAEL; PAE; PAP1;
PAP2. A entrevista foi estruturada de maneira a ndo prejudicar a imagem de nenhum servidor ao
mesmo tempo em que exigiu uma reflexdo prévia sobre cada assunto abordado e uma ampla
possibilidade de respostas possibilitando até “sinergias” entre elas. Nenhum dos entrevistados se

recusou a aceitar os termos de privacidade propostos, como parte da integridade das informacdes.

A partir do procedimento de analise das entrevistas, podemos destacar quatro tematicas: 1.
Saberes; 2. Curriculo; 3. Pratica Pedagodgica; 4. Praticas e contetidos ausentes na formacao. No
ambito da construcdo das categorias empiricas mencionadas acima, sugeridas a partir das questdes
que compuseram a entrevista, destacamos os seus desdobramentos com base na regularidade das
ideias e construgdes evocativas. Assim, apresentaremos as regularidades surgidas que denotam

posicionamentos € compreensoes em relacao aos processos formativos.

Em se tratando da primeira tematica “saberes” foi recorrente a ideia de “conjun¢do de
saberes”, mencionados pelos quatro professores entrevistados, com uma pequena variagdo. Todos
afirmaram a necessidade de estar presente nos processos formativos desenvolvidos pelos
professores o que denominam de “saberes da area/especifico”, aliados aos “sabres pedagdgicos”,

identificados com a profissao docente. Deste modo, destacaram os docentes: “A conjungdo de dois
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saberes, os saberes que estdo associados a docéncia em si que engloba desde a parte de

psicologia, a parte de didatica, organizacdo, curriculo, todas as questoes associadas a

aprendizagem e a parte especifica que é o conhecimento especifico em quimica. ~’ (PAEOI).

Esta fala estd, de algum modo, presente no discurso dos demais professores entrevistados.

Para além destes saberes o PAPO1, amplia este campo, acrescentando outra dimensao da relagao:

Todo professor além de ter e possuir dominio de conhecimentos especificos da sua area,
precisam também ter o dominio das questdes pedagogicas, que seriam justamente essas
relagdes...[...] as relagdes afetivas, do “trato com o contetido”, da conducéo de aula e fazer
com que os alunos entendam o contetido proposto...[...] A aprendizagem acontece quando
o aluno consegue entender a importancia e a necessidade de entender aquele determinado
assunto para sua vida, ou seja, quando o aluno consegue fazer a relagdo desse assunto no
seu processo de formagdo profissional e formagao humana que ¢ o que a gente chama de
“dar significado”, entdo os saberes docentes ndo sdo aqueles presos apenas nas questdes
especificas, mas naqueles relacionados a como eu trato dos meus alunos, como meus
alunos me tratam, como eu me reconhe¢o como professor e como eu reconheco os meus
alunos.

Com relacao a segunda temadtica a categoria curriculo surge a partir da mesma logica de
construcao da anterior, como produto da questdo de entrevista e como discurso do professor
entrevistado. A constru¢do se deu observando que o conteudo da categoria evocada pelos
professores a percebem como uma categoria em movimento, no sentido de estar sempre em
construgdo. Assim, percebem o curriculo como pratica e enquanto tal sujeita as contradigdes do
movimento da realidade. Ou seja, compreendem o curriculo como algo dindmico em que apresenta
elementos de constancias e elementos de passagem. Deste modo, a respeito do curriculo do curso
e suas possibilidades de uma formacao adequada, assim se expressou o PAEO1 “Ele sempre vai
precisar estar sendo aperfeicoado porque a gente vive numa sociedade que ela é dinamica...”

Mais enfatica foi a fala de PAPO1, se expressou:

Claro que ele ndo vai responder a todos os desafios, nem esse curso em nenhum outro
curso... O “nosso” curso de quimica da institui¢do (do IFPE — campus vitéria) ¢ um curso
muito s6lido, muito consistente na perspectiva da preparacdo do professor porque ¢ um
curso bem equilibrado no sentido do “trato dos conhecimentos especificos da quimica”
como no “trato dos conhecimentos do ser professor”, ou seja, ele tem uma preparagdo
consistente no sentido de ser professor de quimica.

Entretanto, percebemos que a dindmica do curriculo, como movimento inerente a esta
categoria envolve, segundo o PAP02, outra caracteristica importante, a de ser “adaptavel” as
exigéncias de formag¢do que vao surgindo, ““ o curriculo precisa ser flexivel e quando a gente se
reune e analisa o curriculo a gente observa que ele é sempre modificado e acaba por se adaptar

as novas realidades que vdo surgindo no decorrer do ano.”

Com relacdo a terceira tematica, definida como Pratica Pedagogica, percebemos ser

constante na fala dos professores entrevistados a preocupacdo com uma pratica planejada. Este
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critério entendemos ser fundamental para propiciar uma formagao profissional mais consistente e

articulada. Neste item as aproximagodes ocorrem na necessidade de ser previamente planejada. Os
distanciamentos estdo na forma como o planejamento deve nortear a pratica e a que dimensao do
curriculo este planejamento se vincula. H4 na fala dos professores, algumas que entendem o
planejamento em uma relagdo quase que de subordinagdo ao projeto politico pedagodgico do curso,
obrigando-se ao contetdo e pensando em uma maior liberdade metodolégica, como afirma o

PAEO] —

A abordagem do contetudo ¢ que vocé tem uma maior liberdade pra tratar uma vez que os
conteudos ja sdo pré-determinados dentro da ementa, entdo, a liberdade que vocé tem ¢
exatamente na abordagem, de vocé dar uma nova “roupagem” a determinados contetidos
que sdo obrigatérios aos alunos na formacgdo docente e, obviamente, tanto a avaliagdo
quanto a organizacdo das disciplinas devem estar conectadas ao conteudo e para além
desse contetido com o que se propde o projeto pedagdgico do curso.

Entendendo o planejamento para além de instrumento de organizacdo da pratica
pedagdgica, surgiu entre os professores entrevistados uma compreensao sobre planejamento para

além do aspecto instrumental. Neste sentido, ¢ importante a fala docente PAPO1:

Para eu atuar como professor eu tenho que planejar, para eu planejar eu tenho que saber
0 que ¢ que vai ser tratado e como eu vou abordar, pois ndo ¢ s6 o fazer, mas qualquer
acdo que se tenha como professor em sala de aula, que o ato educacional ¢ um ato
intencional porque ¢ um ato politico de tomada de decisdo... [...]Jporque o professor
precisa planejar pois quando eu planejo uma aula ou qualquer agdo e fago de acordo de
como eu penso, entdo quando a gente estd falando de didatica, que ¢ muito forte, “que
tipo de professor ¢ esse?”’, “que tendéncia ele segue?”, “qual ¢ a linha de seu raciocinio?”,

A quarta categoria estd relacionada ao movimento geral do curso que envolve diversos
aspectos da formacdo. Varios desses aspectos ja mencionados aqui, quando atuam de forma
articuladas contribuem de forma significativa para a formagdo de qualidade. Neste sentido,
buscando identificar os limites nos processos formativos, formulamos uma questdo de entrevista
que buscasse identificar as “auséncias”. Deste modo, surgiu a tematica “praticas e contetidos
ausentes na formagdo.” Nesta temadtica/categoria observamos na fala dos professores uma
constancia no que tange a reivindicar mais elementos da “pratica”. Ao que tudo indica esta
dimensdo da formagao esta relacionada a aspectos metodoldgicos, como podemos verificar na fala

de PAEO1

Eu acho que um aspecto que nds deixamos a desejar no curriculo € uma maior utilizagdo
de recursos “extra sala de aula” o nosso curriculo e a escola de uma forma geral anda
muito presa a paradigmas do século passado, a sala de aula ndo mudou muito do ponto
de vista real, ndo usamos hoje as tecnologias da informacdo quando elas permitem ao
professor, onde entra a questdo da formagdo, estender essa sala de aula para outros
ambientes que ndo seja o0 ambiente fisico da sala de aula ¢ isso a gente peca no nosso
curriculo de ndo ter uma abordagem mais incisiva, um peso maior na formacdo dos
licenciandos, na preparagdo deles para poder tomar vantagem das tecnologias da
informacgao.
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Esta fala é corroborada pelo docente PAE02

... as atividades praticas. [...Jeu acredito que os nossos alunos, no curriculo atual, eles
carecem um pouco de formagdo pratica e vivéncia no laboratorio de quimica uma vez que
eles sdo preparados tanto para atuar no ensino médio quanto para atuar no ensino técnico
onde se tem uma carga muito pesada de laboratorio.

Entretanto, destacamos uma fala que transcende aos aspectos meramente epistemoldgicos,
conceituais e assumem, de algum modo, uma conotagdo procedimental, atitudinal. Destacamos
por entender que a formagao de professores, os contetidos ndo explicitados, mas que se refletem
na préatica, algumas vezes inconscientes do professor, sdo também “contetidos de formagao”. Neste

sentido, destacamos a fala docente abaixo:

Essa é uma pergunta que requer um pouco mais de reflexdo...[...] dessas situagdes e ai no
caso acaba se tornando ausentes certas questdes, mas uma questdo que posso elencar ndo
como ausente, mas que merecia uma atenciio especial é a questdo interpessoal, do
contato como o outro, pois ¢ como eu digo: “vocé ta trabalhando pra ser professor, vocé
vai trabalhar com gente, entdo se vocé ndo gosta de gente, ou ndo sabe como trabalhar
com gente, ou ndo quer trabalhar com gente, vocé esta no curso errado e tem que se
achar!”, porque trabalhar com gente nio ¢ facil e o tempo todo, quando se esta falando
em educacdo, vocé esta trabalhando com gente seja seus alunos, outros professores, seja
os pais dos seus alunos... (PAPO1) (grifos nossos)

5. CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa indicou algumas categorias empiricas essenciais, tomadas de nosso ponto
de vista, como pares dialéticos que se associam mutuamente. Uma delas se apresenta na relacao
entre os saberes do conhecimento cientifico ¢ os saberes pedagdgicos. Todos os professores
mencionaram a necessidade do dominio desses dois campos de saberes para que a pratica docente
possa contribuir, de forma significativa, na formacao do licenciando em quimica. Outra categoria
empirica revelou-se na dinamicidade do curriculo. Os professores destacaram que este instrumento
organizador dos saberes e orientador das praticas de formacdo, transita no movimento da
permanéncia e da transitoriedade. Aspectos que necessitam estar sempre presentes, relacionados
aos saberes e outros aspectos relacionados a outros e novos conhecimentos que devem e podem
ser incorporados ao curriculo e servir de aprofundamento da qualidade do ensino. A terceira
questdo relacionada a pratica pedagdgica sendo compreendida como a relacdo entre o
planejamento da pratica pedagdgica e a espontaneidade das atividades que surgem de maneira
imprevista no cotidiano da regéncia. E por fim, uma categoria bastante interessante surgiu na
relacdo entre o que se supde ausente no consciente do curriculo, e as atitudes docentes como

contetdos de formagao profissional.

Compreende-se que as atividades de pesquisa contribuem, de forma significativa, na

independéncia intelectual do estudante, bem como na formacgdo de valores, como a disciplina
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académica e o comprometimento com as tarefas de construgdo assumidas, por ocasiao do processo

investigatorio desenvolvido. De nosso ponto de vista a atividade de pesquisa potencializa a
formacdao de valores e a constituicdo, no estudante-pesquisador, de uma pratica social
comprometida com os valores de uma sociedade orientada pelos principios democraticos. Neste
sentido, a atividade de pesquisa foi significativa na formagao do estudante. A responsabilidade e
o compromisso com as atividades evidenciaram o potencial que esta atividade académica carrega
e pode contribuir na formagdao. Ao mesmo tempo, o contato com o conhecimento académico por
meio da atividade de leituras de textos e discussdes coletivas, contribuiram para a elevacdo do

nivel intelectual e académico do estudante/ pesquisador envolvido nesta pesquisa.

Com relagdo a contribuicdo para o IFPE, esperamos, também, que o conhecimento
construido nesta pesquisa possa subsidiar as reflexdes existentes no ambito do curso de
licenciatura em quimica, em torno das praticas pedagdgicas e dos componentes curriculares que
estruturam a formagdo oferecida e que contribuem, em ultima instancia, para ajudar a definir o
perfil de formacao do licenciando. Percebe-se uma preocupagdo constante com a qualidade da
formacao a ser oferecida e o envolvimento dos professores parece indicar uma dindmica de atuagao
que propicia o debate nos espacos académicos. As aproximagdes conceituais e politicas que
norteiam a fala docente, parece ser indicativo da presenga constante do didlogo. As distancias
parecem expressar itinerarios distintos de formacao dos docentes/formadores. Talvez seja possivel
perceber um olhar mais “pedagogico”, nas falas dos docentes cuja formagdao e atuagdo, se

encontram nos espacos de disciplinas que, no curriculo, estdo associadas a formagao profissional.
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CAPITULO 12

PESQUISAS QUALI E QUANTI: ,
BRACOS COMPLEMENTARES DA INVESTIGACAO CIENTIFICA

Genilda Alves Nascimento Melo, Doutoranda em Ciéncias da Educacao — Universidad
Interamericana — Assun¢ao — PY

Taua Alves Melo, Doutor em Biologia e Biotecnologia de Micro-organismos. Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC -BA-BR

Fernanda Maria Oliveira Sousa, Doutora em Biologia e Biotecnologia de Micro-organismos.
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC —BA-BR

RESUMO

Esta pesquisa se propde discutir a importancia de compreender a unido entre os métodos de
pesquisa quantitativo e qualitativo como instrumentos complementares da investigagdo. Por mais
de dois séculos, se discute qual o método mais eficaz para a pesquisa cientifica. Sobressaiu — se,
nesta querela, o método quantitativo, por pensarem os positivistas, ser a maneira mais eficiente de
cientificizar. Serd que, apenas por meios matematicos, se mede resultados? E possivel que esses
métodos se unam para maior sensatez cientifica? A argumentacdo tem por base August Comte
(1978 [1820]), com padronizagdo das ciéncias: as Humanidades com método de investigagao das
Ciéncias Naturais; Wilhelm Dilthey (1883) que traz o conceito das Ciéncias do Espirito, por
consequente, sdo diferentes da Naturais; Max Weber (2000 [1921]); (2004 [1905]) traz a ciéncia
como constru¢do social, portanto, a investigacdo dos fatos se da através interpretagdo, da
compreensdo e da explicacdo. Boaventura Santos (2003) propde maior aproximacgdo da ciéncia
com a sociedade, pois, os fendmenos sao historicamente associados e culturalmente determinados;
Maria Minayo (2012) mostra uma heranga deixada pelo método qualitativo; Reinaldo Furlan
(2017) propoe a dissipacdo das fronteiras entre os métodos. Zappellini e Feuerschiitte (2015);
Ranulfo Paranhos et al (2016) e José Santos, et al (2017) discutem a necessidade de um trabalho
integrado entre as ciéncias e apresentam o multimétodo, que contribuira para o avanco cientifico
no alcance maior dos problemas da sociedade contemporanea. O método ¢ qualitativo, de carater
bibliografico, elaborada a partir de publicacdes ja existentes. Resultados apontam para
estreitamento das fronteiras dos métodos para seriedade maior na investigagdo cientifica.

PALAVRAS - CHAVE: Investigacao Cientifica. Multimétodo. Ciéncia Contemporanea.
1. INTRODUCAO

O debate entre os métodos de pesquisa quantitativo e qualitativo vem acontecendo desde o
inicio do positivismo de August Comte, século XIX, quando este socidlogo, descobre que as
ciéncias sociais ndao apresentaram resultados em pesquisas, tanto quanto as Naturais. Pensava ele
que o avanco nas Ciéncias da Natureza era resultado do método matematico, utilizado pelos
grandes nomes da Ciéncia, tais como: Nicolau Copérnico (1473-1543; Johannes Kepler (1571-
1628); Galileu Galilei (1564-1642); Isaac Newton (1642-1727); Antoine Laurent Lavoisier (1743-
1794).
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Comte propde, entdo, uma Ciéncia Social que viesse usar os mesmos métodos das Ciéncias

Naturais, de forma a intervir nos problemas existentes, consequéncias da Revolu¢ao Francesa e
mais tarde da Revolu¢do Industrial, impondo o método quantitativo, padronizando a investigacao

cientifica e classificando as ciéncias hierarquicamente.

Mais recente ¢ calorosamente houve debate entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias
Humanas, no episédio conhecido como Caso Sokal; em que o professor de Fisica na Universidade
de Nova lorque e na University College London, Alan Sokal, em 1996, submeteu um artigo —
parddia, na Social Text, revista académica de estudos culturais pés-modernos, com intencao de
mostrar que as Ciéncias Humanas ndo tinham rigor cientifico. O embuste de Alan Sokal criou uma

discussdo entre varias areas do conhecimento.

Na animosidade da guerra das ciéncias, alguns escritores, da area das Ciéncias Naturais,
citaram a contraexemplo de producdo cientifica o livro “Um Discurso sobre Ciéncias, do socidlogo
Boaventura Sousa Santos. Dai suscitou a escrita de uma obra interessante, “Conhecimento
Prudente para uma vida decente: Um discurso sobre as ciéncias revisitado”, do mesmo autor, em
resposta as discussdes sobre o que € Ciéncia para a ala Humanista. Assim, este artigo mostrara a
predominancia do método quantitativo, marcard agdes que deram inicio ao método qualitativo e
discutira o aparecimento do multimétodo, como a proposta de unido para fortalecimento da Ciéncia

na contemporaneidade.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A HEGEMONIA DA PESQUISA QUANTITATIVA

A Ciéncia Moderna surgiu a partir da revolugao cientifica do século X VI, se desenvolvendo
nos séculos seguintes, sob o dominio das ciéncias naturais. As novas técnicas de obtengdo do
conhecimento sobre a natureza, fizeram muito sucesso: mudaram a ordem os fatos e descobriram

novas leituras sobre o mundo.

Nicolau Copérnico (1473-1543) deslocou olhar do mundo em ver a Terra como o centro
do universo para a conhecida e respeitada Teoria Heliocéntrica, mais tarde complementada por
Johannes Kepler (1571-1628), o que criou trés leis importantes para o entendimento da astronomia
hoje: a lei das orbitas, a lei das areas e lei dos periodos. Galileu Galilei (1564-1642) deu origem
ao método cientifico; mostrou como os corpos se movimentam; criou a balanga hidrostatica, o que

deu origem ao reldgio de péndulo; construiu um telescopio; fez descobertas incriveis sobre os
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astros, considerado o criador da ciéncia moderna. Isaac Newton (1642-1727), considerado o pai

da mecanica classica, formulou a lei do movimento e a teoria gravitacional, Antoine Laurent
Lavoisier (1743-1794), visto como o pai da quimica moderna, traz para a humanidade a lei da

conservacao das massas.

Neste impacto, muitos cientistas no século XIX, ndo vendo a mesma progressao cientifica
nas areas das ciéncias humanas, passaram a defender que as ciéncias sociais deveriam utilizar os
mesmos métodos aplicados pelas ciéncias naturais. A sociedade passava por um periodo de
instabilidade em razao das Revolugdes Francesa e Industrial, surge neste cenario Isidore Auguste
Marie Frangois Xavier Comte (1798-1857), idealista do Positivismo. Para ele, somente através de
métodos exatos, seria possivel estabilizar aquele momento social critico. Assim, cria a Fisica
Social (1978 [1820]) (Sociologia), que passa ao quadro das ciéncias naturais. Esta deveria ser o

instrumento para ordenar o caos social de sua época.

A sociologia deveria esfor¢ar — se na busca de leis naturais que dessem seguranca e

estabilidade necessarias ao progresso da humanidade. Pensando assim,

Todas as ciéncias sdo tidas por Comte em sua mais alta extensdo como fisicas. A fisica ¢
o modelo, por exceléncia, de ciéncia positiva: todos os fendmenos, quer astronomicos,
quimicos ou fisioldgicos, sdo tratados como fisicos. Com relacdo aos fendmenos sociais
ndo poderia ser diferente. A sociologia também ¢ pretendida ser uma ciéncia fisica, dai a
denominagéo fisica social. Ndo obstante essa denominagdo, Comte afirma néo pretender
alcangar com os estudos dos fendmenos sociais a mesma perfeicdo que possuem os outros
ramos da filosofia natural. Mas todo o seu esforcgo se direciona no sentido de imprimir a
essa classe do nosso conhecimento. (BRANDAO,2011, p.5,6)

Autguste Comte (1798-1857) langou como ideia, ndo s6 uma metodologia igual a ser
tratada para as ciéncias naturais e ciéncias humanas, mas que as ciéncias humanas fossem parte
das ciéncias naturais. Esta ciéncia da sociedade atuaria sob dois aspectos: o estatico — analise do
que havia em comum entre as sociedades: o nticleo familiar, a divisdo do trabalho e com isto estaria
em colaboracdo, a ordem social; o outro aspecto era o dindmico — o estudo das leis que
impulsionavam o progresso social. Este, visto ndo como conforto, aquisi¢ao de bens, sucesso ou
igualdade entre os seres humanos, mas como aperfeicoamento da agdo humana sobre a natureza.

(BRANDAO, 2011)

As ciéncias foram classificadas, obedecendo ao grau de simplicidade a complexidade, de
acordo com o objeto de estudo. A partir de fendmenos mais gerais, portanto mais simples; aos
mais especificos, estes mais complexos, os estudos eram realizados. Observava —se ainda se, para

o estudo pretendido, havia subordinagdo de uma ciéncia a outra. Outro fator era hierarquia, a
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ciéncia mais antiga e a mais recente. Este processo ¢ conhecido como a divisdo dogmatica e

histérica sob o ponto de vista comteano.

A partir desse periodo, as ciéncias passaram a ser consecutivamente positivas, na ordem
natural, que deviam seguir para o fim a que foram designadas, segundo grau maior ou menor da

relacdo com o homem. Foi assim que,

A Astronomia, em primeiro lugar, seguida da Fisica, mais tarde a Quimica, enfim, em
nossos dias, a Fisiologia constituiram — se ciéncias positivas. Esta revoluggo, portanto,
efetuadas em todos os nossos conhecimentos particulares, e tende, evidentemente, operar
—se na Filosofia, na Moral e na Politica, sobre as quais, a influéncia das doutrinas
Teologicas ¢ da Metafisica ja foi destruida aos olhos de todos os homens instruidos, sem
que, contudo, estejam elas ainda fundadas em observagoes. (MORAES FILHO e
FERNANDES, 1978, p.3)

Dessa forma, esse paradigma predominante estabeleceu limites entre o senso comum ¢ a
pesquisa cientifica. Para ele, o senso comum era tudo o que ndo fosse realizado através de
experimentos. Assim, foi duplamente separado o que nao se considerava ciéncia: o senso comum
— as experiéncias dos individuos e observagao do mundo e os estudos humanisticos, a saber: a
Teologia, a Filosofia, a Psicologia, a Antropologia, a Historia, a Filologia, estudos Juridicos e

Literarios, entre outros.

Ana Brandao (2011) argumenta que a matematica era a base fundamental de toda ciéncia
de Comte, por que, na visdo dele, os fendmenos simétricos € mecanicos sao 0s mais gerais € mais
simples; por serem mais abstratos e mais irredutiveis, atuam mais independentes dos outros. Albert
Einstein (1921) interroga a razdo pela qual a matematica desfruta desta realeza, tornando —se
superior as demais ciéncias. E fatico em dizer que os demais pesquisadores nio precisam ter inveja
do matematico, pois os objetos da matematica pertencem ao mundo da imaginag¢dao ¢ ndo da

realidade. Prossegue na reflexao:

Porém, ha outra razao para o alto conceito de que goza a matematica, no sentido de que
¢ a matematica que confere as ciéncias naturais um certo grau de certeza, o qual ndo seria
atingido sem a matematica. A esta altura coloca-se um enigma que, ao longo dos tempos,
tem preocupado as mentes inquisitivas. Como pode ser que a matematica — que ¢, afinal
de contas, um produto do pensamento humano independente da experiéncia — seja tdo
admiravelmente adequada aos objetos da realidade? Sera entdo a razdo humana capaz de
perscrutar as propriedades das coisas reais sem a experiéncia, apenas valendo-se do
pensamento? Em minha opinido, a resposta a essa questdo ¢, em sintese, a seguinte: na
medida em que as proposi¢des da matematica se referem a realidade, elas ndo sdo certas;
na medida em que sdo certas, elas ndo se referem a realidade. (EINSTEIN, 1921)

Entretanto, por longos duzentos anos, a ciéncia dominante, rejeitou sistematicamente as
evidéncias das experiéncias imediatas, ja que estas teriam por esséncia o conhecimento vulgar,
resultado das sensacdes, portanto, ilusorio. A ciéncia era, portanto, a inica forma de construir um

conhecimento verdadeiro, as demais formas de conhecimento ndo eram consideradas. Assim, o
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que ndo era quantificavel, ndo era relevante; portanto, o método de pesquisa cientifico auténtico

seria o quantitativo.

2.2 O NASCIMENTO DA INVESTIGACAO QUALITATIVA

Apesar do dominio das ciéncias naturais, por mais de dois séculos, fildsofos e sociodlogos,
a exemplo de Wilhelm Christian Ludwig Dilthey (1833 — 1911) e Maximilian Karl Emil Weber
(1864-1920) minaram a estrutura ideologica predominante e influenciaram a geragdo presente,

como ecos para o futuro.

Wilhelm Dilthey esbogou o conceito de Ciéncias do Espirito (Geisteswissenschaften) com
a obra Introducdo as Ciéncias do Espirito (1883), na defesa das Ciéncias Humanas, de forma a
garantir a diferenca marcante, mas ndo dominante, entre as Ciéncias Naturais e as Humanas. Este
filésofo usou instrumentos da Hermenéutica para caracterizar as Humanidades, como estudo
cientifico, que tem o objeto diferente das Ciéncias Naturais. Ele transformou técnicas

hermenéuticas em métodos das Ciéncias Humanas.

Para este humanista, os fatos da natureza devem ser explicados (erkldren), por serem
fendmenos externo ao homem; mas os eventos humanos devem ser compreendidos (verstehen),
por serem acontecimento internos, que sao as experiéncias vividas pelo ser humano (er/ebins). Em
Dilthey (2010 [1883]), hd uma dentincia em que o modo de discutir o objeto das ciéncias precisava
de uma revisao, pois as Ciéncias Naturais possuiam como objeto a natureza; mas as Ciéncias do
Espirito tém como base de estudo o ser humano. O sentido, objetivo, a valoragao das coisas estao
ligas as Ciéncias do Espirito, ja que estas examinam as leis e a regularidade dos eventos, mas

também, os fatos na especificidade de cada um.

Na argumentacdo de sua tese, este pesquisador leva a Hermenéutica para o campo da
Histoéria. Ele mostra que a explicag@o excessiva sobre o individuo destruiria a liberdade histdrica,
mas a compreensao faz justica, visto que as Ciéncias do Espirito atuam no mundo das relagdes
entre os individuos; portanto, ¢ nesse intercAmbio que hé a consciéncia imediata. Sérgio Franco

(2012) mostra que,

A compreensdo em Dilthey ¢, assim, sempre um caminho, uma mediagdo. Nao se trata
nunca de uma visdo, de uma opinido imediata. Deste modo, compreensao nao é uma
apreensdo intuitiva ¢ imediata do outro. [...] propde um entendimento critico da
compreensdo que acolhe o lugar da intui¢do e do sentimento, mas nunca a custa do
intelecto e da fungao critica. (FRANCO, 2012, p.4)

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 139
aprendizagem, Volume 3




[T

Gabriel Peters (2018) argumenta que na discussdo etimoldgica entre as ciéncias humanas

e as ciéncias da natureza, duas ideias sao historicamente associadas a Dilthey (1833-1911): a) tese
de que a explicagdo por causas e a compreensdo de significados sdo procedimentos mutuamente
excludentes, os quais correspondem respectivamente as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas
(“ciéncias da cultura” ou do “espirito”); b) a defesa de que a compreensdo dos feitos humanos
envolveria um procedimento de “transposi¢ao psiquica” para as subjetividades dos agentes
pesquisados,  transposi¢do  voltada a uma  “revivéncia”  (Nacherleben)  ou
“revivescéncia” imaginativa, pelo pesquisador, dos estados subjetivos que acompanham aqueles

feitos.

Outro nome que trouxe, as Ciéncias Humanas, uma visdo contraposta ao pensamento
comteano foi Maximilian Karl Emil Weber (1864-1920). Este socidlogo promoveu rupturas com
a cultura de sua época e mais especificamente fez ciéncias inversamente proposto ao pensamento
dominante, em que as Ciéncias Naturais tinham a supremacia. Weber, como auténtico alemao,
rejeita a universalidade de ideias e isto vai corroborar para que fizesse a contraposi¢do aos ideais

positivistas.

O perfil desse socidlogo ¢ marcado pela influéncia de grandes pensadores, a exemplo de
Immanuel Kant (1724 — 1804) racionalista; Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832), na
literatura romantica; a musica de Wilhelm Richard Wagner (1813-1883); o materialismo de Karl
Heinrich Marx (1818- 1883); Wilhelm Christian Ludwig Dilthey (1833 — 1911); Friedrich
Wilhelm Nietzsche (1844 -1900), com o distanciamento dos valores da verdade. Todos esses

pressupostos fundamentarao a epistemologia de Weber.

Este cientista social, criou um método cientifico social para analisar a sociedade da época.
Na obra A Etica Protestante e o Espirito Capitalista (2004 [1905]), ele apresenta para o mundo
uma nova forma de pensar ciéncia com o método social. Lan¢a o método empirico compreensivo.

Uma ideia presente nas obras de Dilthey, mas reformulada e mais completa.

Para Weber (2000 [1921]) a Sociologia ¢ uma ciéncia que tem como objetivo compreender
a agdo social, através da interpretacdo; a partir deste estudo, explicar causalmente o
desenvolvimento e efeitos dos fatos. Na Sociologia Compreensiva, o principal ¢ o sentido social,
encontrado nas relagdes entre os individuos, com a concreta e efetiva observacao do pesquisador.
Dessa forma, o método compreensivo procura o maior nimero de fatores, que possam explicar o

fendmeno a ser observado, como causa de aquele fato ter acontecido daquela maneira.
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Para Angelo Souza e Claudia Moreira (2016),

A unidade basica de analise da Sociologia Compreensiva ¢ o individuo, pois apenas ele
age tendo em vista um sentido. Entdo realidades tais como o Estado, a Familia e a Escola
fazem referéncia apenas “[...] a determinado curso da agfo social de individuos, efetivo
ou construido como possivel™[...]. Isto significa que pensar os agregados coletivos a partir
da chave weberiana somente ¢ possivel se for admitido que sdo pessoas concretas a agir,
em relagdo umas com as outras. (SOUZA; MOREIRA, 2016, p. 4)

Como marca da influéncia marxista, Weber extrai da sociedade a dindmica dos fatos. E a
historia de cada um, ligada a historia da coletividade, com ideias, crengas e valores que explicardo
o fato social; visto que o individuo tem liberdade para agir de modificar a sua realidade social. Sdo

fatos finitos, dentro de uma realidade infinita, que se dar a reconstrug¢ao da realidade.

2.3  AVANCO CIENTIFICO NA COMPLEMENTARIEDADE QUALI-QUANTI

Apbs quase trés séculos de debates entre as Ciéncias Naturais e as Humanidades, reacende
de forma, nada convencional, essas discussoes. Frente a uma afronta direta, o socidlogo
Boaventura Sousa Santos defende a classe, publicando a obra “Conhecimento prudente para uma
vida decente: Um discurso sobre as ciéncias revisitado” (2003), mostrando que este paradigma,
considerado ainda dominante, ja estd em declinio. De forma gradual, desde Einstein (1905) com o
advento da Mecanica Quantica, este modelo de racionalidade, entrou crise, irreversivel e perdendo

espaco para as humanidades.

Em Um Discurso Sobre as Ciéncias (1985 [2008]), obra que sofreu a critica de positivistas,
Boaventura Santos mostra que as Ciéncias Humanas surgem como emergentes, mas que pouco
tempo levard, para que as linhas divisérias entre Natureza ¢ Humanas sejam diluidas; isto pela
propria dindmica social, ja que um dos pressupostos do paradigma cientifico da pds — modernidade
¢ o enfrentamento da incerteza (MORIN,2011). Para Santos (1985 [2008]), ¢ preciso articular os
conhecimentos na multidisciplinaridade/interdisciplinaridade. Ele reafirma a importancia do
conhecimento cientifico, mas que este deve servir para detectar os erros ¢ as ilusdes; as pessoas

precisam estar abertas para o novo, pois, nisto ocorre o avango da histéria/ciéncia.

Na atualidade, muitas sdo as discussdes sobre a investigacdo qualitativa, usada pelas
Ciéncias Humanas, em que, ha diversas possibilidades de estudo a fendmenos que abrangem os
seres humanos e as relagdes estabelecidas em ambientes variados. A exemplo de Anténio Carlos
Gil (2008) reflete sobre alguns aspectos do método qualitativo na relagdo com o quantitativo. Para

ele, ¢ inegavel que o cientista social trabalha com varidveis, que se tem dificuldade para
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quantificar, visto que os fendomenos humanos nao podem ser quantificados com a mesma precisao,

usados nas Ciéncias Naturais. Além do mais, o pesquisador esta posto frente a frente com o objeto
de pesquisa, impossivel que os proprios valores ndo estejam envolvidos. Com haver

distanciamento na pesquisa?

Pedro Demo (2008) compara os dois métodos, mostrando que as Ciéncias Naturais optam
por entender a dindmica através da estatica (da logica, matematica, formalizagdo); entretanto, o
estudo da sociedade ¢ natural, como exemplo na atualidade, a destrui¢do da natureza, junto esta
indo o social. Dessa forma, ele se sente atraido pelo qualitativo; pois, considera uma metodologia
complexa e de exuberante nao linearidade, em que “a sociedade se manifesta e esconde, salta e se
anestesia a torto e a direito, irrompe e submerge ca e 14, de tal sorte que, quanto mais sabemos,

sabemos principalmente que nada sabemos, com dizia Socrates™. (p.12)

Maria Minayo (2015) irrompe na perspectiva de um olhar solene e traz como um legado
para a Ciéncia de uma forma geral. Neste pensamento, o0 método qualitativo criou uma cultura
prépria comum, um conjunto de premissas e praticas compartilhadas, em torno de alguns grandes
pensadores (filésofos e socidlogos) que remontam a correntes antigas do pensamento grego. Para
ela, ¢ indiciosa a divisdo metodologica entre o quantitativo e o qualitativo, retoma uma premissa
do pensamento de Imamnuel Kant (1724 - 1804), em que todas as coisas t€ém duas dimensdes: uma
de quantidade, que se pode contar e vai até o infinito; outra, qualidade ou de intensidade, que ¢ de
um para zero. Assim, a diferenga entre os dois métodos esta em a natureza do objeto. Neste

pensamento, ela rarefica as demarcagdes entre os dois métodos.

Reinaldo Furlan (2017) advoga a necessidade de dissipar as fronteiras entre os métodos
quantitativos e qualitativos; pois, para que realize uma pesquisa de qualquer natureza, precisa de
um plano; quer dizer, ha uma juncdo imaginar, organizar, planejar, montar e observar,

compreender e explicar na experimentagdo de qualquer relacdo natural. Assim,

A quantificagdo ndo basta para a formacdo de um conhecimento cientifico, nem ¢é sua
principal caracteristica, pois € preciso explicar ou mostrar a ordem que concatena os
dados quantitativos, o que torna possivel falar em causa e efeito ou em condigdes
necessarias iniciais e finais da experiéncia. (FURLAN, 2017, p3).

Para este estudioso, a ciéncia serd sempre um plano de entendimento da realidade, mesmo
com limitagdes, construido a partir dos pressupostos de selecdo e correlagdo de variaveis, onde a
quantificagdo podera ser integrante. Argumenta, ele, que o ser humano ¢ uma mistura de aspectos

teoricos tao dificil de distinguir, assim como ¢ a alma do corpo. Entretanto, € preciso ter cuidado,
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com perspectivas tedricas, que por natureza permitem abertura, para ndo aplicar um método sem

critério, quando € necessario ter precisao.

Margaca e Rodrigues (2017) discutem a pertinéncia da utilizacdo do método quantitativo
em Ciéncias Sociais. Apesar de o “olhar de fora” e “olhar de dentro” a realidade social, ser
elemento um diferenciador, a propor¢do que as observagdes ¢ medidas se tornam mais rigorosas e
mais amplas, surge a necessidade de usar a linguagem matematica para discorrer, retratar,
interpretar os fendmenos sociais, 0 homem nas relagdes interpessoais e intrapessoais. Basta
apenas, escolher qual argumenta matematico serd mais relevante para intervencao no problema,
quais os limites impostos pelo método e de que maneira o método podera ser ampliado e

generalizado.

Insurgindo entre discussdes e validade de métodos, hd uma interface de acomodacao, o
método misto, em que uma mesma investigagdo poderd utilizar as técnicas das abordagens
quantitativas e qualitativas. Nao ¢ uma ideia nova, visto que, essa forma combinada de pesquisa
surgiu entre antropodlogos e socidlogos, a partir dos anos sessenta, do século vinte (mais tarde

chamado de triangulagao), como alternativa para intervengao, diante de fenomenos complexos.

José Santos et al (2017) aponta as principais estratégias para utilizagdo do método misto;

como também, quatro situagcdes mais especificas em que se usa o método:

A primeira é quando os conceitos s3o novos e ha escassa literatura disponivel sobre os
mesmos. Nesse caso, ha necessidade de exploragdo qualitativa antes de métodos
quantitativos serem utilizados. A segunda situagdo ¢ quando os resultados de uma
abordagem podem ser melhor interpretados com uma segunda fonte de dados. A terceira
situacdo ¢ quando, por si so, nem a abordagem qualitativa, nem a abordagem quantitativa
¢ suficiente para a compreensdo do problema a ser estudado. Por tltimo, a quarta
indicacdo é quando os resultados quantitativos sdo de dificil interpretagdo e dados
qualitativos podem ajudar a compreendé-los. (SANTOS; ET AL, 2017, p.2)

Zappellini e Feuerschiitte (2015) apresentam o multimétodo como triangular. Para eles, ¢
um procedimento que combina “diferentes métodos de coleta e de andlise de dados, diferentes
populacdes/sujeitos [...] diferentes perspectivas tedricas e diferentes momentos no tempo, ” (p.7)

para consolidar resultados sobre o fendmeno investigado.

Isto pode acontecer combinando diferentes técnicas: a triangulacdo de dados — em
momentos, locais e com pessoas diferentes; de investigadores - utiliza diferentes observadores ou
entrevistadores para detectar e minimizar possiveis tendéncias do pesquisador; triangulacao
metodoldgica — usa —se duas estratégias: a combinacdo de métodos e entre eles, com escalas

distintas e formas diferentes para conseguir dados e coletas. Ainda é possivel a utilizacdo do
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método interdisciplinar, que ¢ atrelar teoria e pratica de diferentes disciplinas para tratar a

dificuldade da pesquisa.

Ranulfo Paranhos et al (2016) discute que, se a finalidade da Ciéncia ¢
“descrever/interpretar/explicar/predizer a realidade, cada abordagem tem a sua contribuicao
especifica. ” (p.6) A utilizagdo de técnicas qualitativas e quantitativas ou multimétodo, como
potencialidade do método misto, influenciard no desenvolvimento das Ciéncias Sociais. Sabendo
que, tanto o método quantitativo, quanto o qualitativo tem capacidades e limita¢gdes; o multimétodo
visa utilizar o potencial de cada um para melhor resolver problemas especificos, nisto estd o maior

ganho.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Desde o século XIX, ¢ efervescente a discussdo de qual melhor método a ser aplicado na
investigacdo cientifica. A distingdo entre o método quantitativo, defendido e aplicado pelas
Ciéncias Naturais; assim como, proeminéncia dessas Ciéncias; ¢ o método qualitativo preferido

pelas Ciéncias Sociais, tem colocado cientistas em confronto por muitos anos.

Na contemporaneidade, onde a dindmica social se apresenta em estado HIPER?, surgiu a
necessidade de que essas ciéncias deem as maos, juntem —se para um bem maior: a resolug¢ao dos
problemas de todas as ordens. A sociedade liquida (BUAMAN, 2007) deu status de
transitoriedade também ao método qualitativo, que esteve em evidéncia nos ultimos trinta anos. A
Ciéncia, por ser também um fendmeno social, (SANTOS, 2003) entrou na globaliza¢do e o
estreitamento das fronteiras entre racional e emocional e aproximou as Ciéncias Naturais das

Humanidades.

Neste novo contexto, vem se erguendo o multimétodo com objetivo de dar maior
veracidade aos dados pesquisados. Esse momento ¢ um salto de qualidade dado pelas
humanidades, por considerar a complexidade dos fatos na sociedade contemporanea. O método,
também chamado de misto ou triangular, podera ser utilizado para confirmagdo, quanto para
complementaridade dos resultados. Dessa forma, quanto mais convergirem as informagdes,

utilizando tipos de dados e coletas diferentes, mais densos serdo os resultados. Em carater de

3 Sentido assemelhado ao de Gilles Lipovetsky (2004), as relagdes do homem em e com uma sociedade em constante
mudanga.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 144
aprendizagem, Volume 3




[T

complementaridade, ¢ possivel analisar as potencialidades e as limitagdes de cada técnica a ser

aplicada, para obter o resultado auténtico.
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CAPITULO 13

ESCREVER A CENA: A PRODUCAO DO TEXTO TEATRAL NA ESCOLA

Geraldo Francisco dos Santos, Doutorando em Artes e Humanidades, UNR-AR
Urania Auxiliadora Santos Maia de Oliveira, Doutora em Educagdo, UFBA

RESUMO

Trata-se de uma revisao bibliografica realizada previamente para um estudo de doutorado em Artes
e Humanidades (AR). Esta revisdo se debrugou sobre tedricos das areas de educagdo, pragmatica
e teatro com o intuito de refletir sobre a escrita do texto teatral na escola publica. Acredita-se que
o ensino da linguagem teatro pode ser realizado além da pratica de jogos teatrais e improvisacao
que sempre culminaram em construcao de cenas para o calendario da escola, o que pode limitar o
uso do teatro naquele ambiente. Concebe-se que a aprendizagem da escrita do texto teatral deve
ser também uma pratica executada na escola. Para que isso ocorra, se faz necessaria a conformagao
de metodologias que auxiliem alunos e professores a atingirem esse objetivo.

PALAVRAS-CHAVE: Texto teatral. Escrita. Metodologia. Escola publica.
INTRODUCAO

O interesse deste estudo ¢ refletir sobre a necessidade da produgao do texto teatral na escola
publica a ser desenvolvido em uma pesquisa de doutorado na Universidade Nacional do Rosario
(Argentina). Em paralelo, discutir a importancia do desenvolvimento de uma metodologia como
estimulo a aprendizagem da escrita teatral ou dramatica que aproxime o estudante da linguagem
teatral a partir do texto, cuja ultima instancia € que ele seja capaz de relacionéa-lo com a encenacao
e seus componentes. Com isso, podera refletir sobre a linguagem teatral e conceber o texto escrito
como um legado cultural que se perpetua ao longo da histérica. E percebera que, enquanto bem da
cultura humana, a literatura promove conhecimentos ao relacionar-se com outras areas e épocas,

estimula o senso estético, sensibiliza, amplia a percep¢do e desenvolve a criticidade.

A préatica da escrita ¢ uma operacao singular de representagdao simbdlica, se constitui em
uma atividade social de comunica¢do, um procedimento autoral de um escritor (FORTUNATO,
2009), pois na producao de textos, ele toma uma série de decisdes e exerce atos de linguagem que
se configuram num trabalho unico que sdo consequéncias de agdes cognitivas complexas
(FORTUNATO, 2009). Portanto, para aprender a escrever se requer a compreensao do dominio
desses procedimentos e de sua gestdo durante o processamento da producdo de textos. Nessa
perspectiva, entende-se que ensinar a escrever textos € levar ao aluno o conhecimento sobre
autoria, ou seja, ensinar seus procedimentos para que ele domine e se torne apto a escrever de

acordo com a tipologia textual solicitada.
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Segundo Oliveira (2007), as praticas de ensino ndo t€ém dado um foco especial a produgao

do texto dramatico na educacgdo escolarizada ¢ isso retrata uma insuficiéncia de método ou
sistematizacdo (OLIVEIRA, 2007). Mesmo fora dela, ndo se verifica um investimento amplo e
continuo para a forma¢ao de dramaturgos em cursos de graduacdo, os quais ainda sdo escassos
(FORTUNATO, 2009). Nesse sentido, se torna necessaria a organizagdo de uma pratica que se
debruce sobre esse tipo de escrita na escola, levando-se em consideragdo o que afirma Japiassu de
que “[...] ndo existe apenas um caminho para o desenvolvimento do trabalho com teatro na escola
[...] entre os caminhos possiveis, nenhum pode ser considerado [...] melhor ou superior aos outros”
(2001, p. 16). Desse modo, ao seguir outros caminhos pedagdgicos, os alunos também poderao ter
o texto dramatico como instrumento pedagdgico e ndo somente a pratica e o conhecimento de

outros elementos da linguagem teatral.

A disciplina teatro pode ser estudada e partilhada na escola como area do conhecimento
através de experiéncias teorico-praticas, haja vista que a experimentagdo da linguagem teatral se
concretiza por meio de diversos modos e estimulos, tais quais, os jogos teatrais, a historia do teatro,
a encenagao ¢ a literatura que sao possibilidades inerentes a essa linguagem (BRASIL, 1997). Por
1sso mesmo, na pratica de ensino de Artes focada na proposta triangular de Barbosa (1978), o
estudante pode ser levado a apreciar a encenagdo do texto dramatico através da sua leitura
silenciosa e/ou partilhada, e ainda quando ha a proposta de ir ao teatro; contextualiza-1o na histéria
e com o seu proprio conhecimento de mundo, pois o professor pode fazer essa ligagdo com dados

historicos, e, fazer/produzir a cena, ele mesmo, através da pratica da encenagdo textual.

A préatica de ensino de teatro na escola demonstra que seu objetivo ndo visa tdo somente a
aplicacdo de jogos cénicos e improvisa¢des que culminem em cenas teatrais a serem incluidas e
apresentadas durante o cumprimento do calendario escolar. Em algumas experiéncias praticadas
pelo professor-pesquisador em escola publica, se pode verificar que, quando os alunos sdo levados
apenas aquelas praticas, elas se tornam limitantes e descontextualizadas de outros elementos da
linguagem teatral, e também instituem uma “mesmice” nas aulas de teatro como se o contetido nao
pudesse avancar ou fosse limitado. Nessa perspectiva, a fim de dinamizar a pratica teatral e ampliar
os conhecimentos dos alunos sobre teatro, concebe-se que a criagdo textual ou dramatirgica pode
ser um desses objetivos. Em decorréncia disso, o estudo do texto teatral se faz necessario na escola
para a aprendizagem e potencializagdo da escrita dramatica, por incentivar o educando a conhecer

e aprofundar a linguagem teatral.
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Salienta-se que, na proposta de seguir outro percurso diferente daquele que geralmente ¢

iniciado com o jogo teatral ou a improvisagdo, ou seja, o de manter contato com o texto teatral,
estuda-lo para compreender a sua constitui¢cdo, o educando podera também se interessar pelos
jogos teatrais, encenagdo e histdoria do teatro, pois exercitard, da mesma forma, o caminho da
proposta triangular (BARBOSA, 1978). Desse modo, o aluno termina por conhecer os varios
percursos através dos quais o ensino e a aprendizagem do teatro pode ser verificado e percebe que,
em um ou outro, estara atrelado ao processo criativo, dando seu proprio testemunho da experiéncia
artistica. Pois, de acordo com o que afirma Cabral “[...] o valor educacional da experiéncia na
escola serd tanto maior quanto melhor for o resultado artistico alcangado” (2006, p. 17). E quando
atrelado aos varios significantes da linguagem teatral — texto, corporeidade, jogos etc-, esse
resultado pode ser ainda mais significativo. Sendo assim, como produtor de texto teatral, o aluno
se torna mediador entre o drama e o individuo ou a comunidade porque os envolvera com sua visao

artistica e humana.

Através do exercicio da escrita dramatica o educando produzira textos artisticos, e podera
ampliar seu conhecimento sobre teatro e redimensionara sua autoestima, no entendimento de que
a literatura ¢ um bem cultural que pertence a humanidade e que, pelo seu cardter estético e
comunicativo que lhe ¢ inerente, pode ser considerado um instrumento de conhecimento e
identidade (CUNHA, 2006). Portanto, concebe-se que esse exercicio ¢ uma praxis, uma atividade
propriamente humana (VAZQUEZ, 2011) que se origina com a proposi¢do de um ideal e que
termina com um resultado, um produto real. Desse modo, ¢ oportuno citar Vazquez, referindo-se

a praxis artistica, quando afirma que:

[...] a préaxis artistica permite a criacdo de objetos que elevam a um grau superior a
capacidade de expressdo ¢ objetivagdo humanas, que ja se revela nos produtos do
trabalho. A obra artistica é, acima de tudo, criagdo de uma nova realidade; e visto que o
homem se afirma, criando ou humanizando o que toca, a praxis artistica — ao ampliar ¢
enriquecer com suas criagoes a realidade ja humanizada — ¢ essencial para o homem.
(2011, p. 231)

Portanto, ¢ também oportuno buscar uma pratica sistematizada de ensino da escrita do texto
teatral porque se trata da necessidade de dar continuidade, preservar e redimensionar uma pratica
cultural (CHARTIER, 2002; 2007) que ¢ a escrita de textos dramaticos, o que pode vir a alicergar
a memoria da arte de escrever literatura dramadtica, pois, segundo Bosi “Quando a sociedade
esvazia seu tempo de experiéncias significativas, empurrando-o para a margem, a lembranga de
tempos melhores se converte num sucedaneo da vida” (1994, p. 82). E como resultado, se pode
escrever com mais autonomia e senso critico, além de, com a fomentagdo de novos escritores de

dramaturgia ¢ possivel manter a historiografia dramatica.
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Nesse sentido, a efetivacdo de uma aprendizagem sistematica do drama pode preencher um

espago na literatura, ja que os professores da area de Teatro nem sempre se debrugam sobre o
ensino especifico nem da leitura e muito menos da escrita de textos teatrais (POVEDA, 1996). Em
decorréncia disso, a instituicdo escolar pode desempenhar um papel expressivo na formagdo do
“escritor” - entendido aqui como aquele que detém a habilidade da linguagem escrita - ao propor

a produgao de escrita dramatica, para estimular essa tipologia artistico-literaria.

REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura que versa sobre a escrita de textos teatrais ou a estruturagdo de uma
pratica que inclua essa atividade no ambito escolar apresenta uma escassez bibliografica sobre o
assunto (OLIVEIRA, 2007). Nessas referéncias, geralmente o que constam sao reflexdes sobre
tendéncias e algumas propostas baseadas em experimentagdes relacionadas com o ensino ¢ a
aprendizagem. Nessa perspectiva, o que se faz aqui ¢ trazer um recorte do conhecimento
desenvolvido sobre a produgdo do texto teatral na educagdo formal, com base em autores

(OLIVEIRA, 2007; SILVA, 2012; SOUZA, 2015) que se debrugcaram sobre esta tematica.

A ligacdo entre escrita e leitura para realizar processos criativos e promover a produgao
textual pode ser necessaria na atualidade em razao da apresentagdo em cena de textos literarios e
ndo literarios, o que solicita o estudo sobre os procedimentos para se escrever textos de teatro. O
entendimento desses procedimentos se faz necessario porque, dentre outras razoes, verifica-se uma
fragilidade nas consisténcias textuais, muitas vezes construidas através da juncdo de fragmentos
de textos, o que implica em uma encenacdo dramaturgicamente fragilizada (OLIVEIRA, 2007).
Disso reside a necessidade de levar ao educando das escolas publicas o conhecimento da literatura
dramatica, at¢ mesmo como possibilidade ndo apenas de se apropriar dela, manipula-la e
transforma-la, mas de criagdo litero-dramatica, a partir de novos objetivos, contextos e vivéncias.

Esse objetivo pode ser alcangado a partir da sistematizacdo de uma metodologia apropriada.

Nessa perspectiva, em seu estudo doutoral, Fortunato (2009) verificou que em paises como
os Estados Unidos e Inglaterra, existe a oferta de cursos de graduagdo e pds-graduagdo para o
ensino da critica literaria e formacao de escritores. Tais cursos priorizam a pratica da producdo de
textos da esfera literaria. E subjaz nessas propostas, a ideia de que se pode formar escritores na
escola. A pesquisadora afirma ainda sobre a necessidade de criagdo de cursos que se destinem ao
ensino da escrita, e verificou que no Brasil somente nos estados do Rio de Janeiro, Rio Grade do

Sul e Sao Paulo ¢ que surgiram algumas propostas (FORTUNATO, 2009), ainda irrisérias, todas
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com énfase em textos literarios. Contudo, esses cursos foram oferecidos em nivel de graduacao e

pos-graduacao.

No entanto, apesar do pouco niimero de cursos voltados para a dramaturgia, se pode notar
a existéncia de uma preocupacdo com essa atividade escrita e criativa inerente ao teatro, cuja

continuidade se faz necessaria para a sua manutengao.

Com base no tratamento do tema desta pesquisa - a escrita do texto dramatico na escola
publica -, sentiu-se a necessidade de se buscar um aporte tedrico sobre 0 mesmo no sentido de se
constituir um percurso investigativo elaborado por outros estudos, verificar seus alcances e vazios
que podem ser potenciais para a configuragao de novas descobertas. Sendo assim, o que se propde
a seguir, ¢ um recorte, um delineamento tedrico sobre texto teatral ou dramatico, seus elementos
constituintes e a pragmatica do dialogo no texto teatral, sem a inten¢do de esgotar todo o aporte

tedrico sobre esses temas.

TEXTO TEATRAL OU DRAMATICO

Como componente de praticas sociais (CHARTIER, 2007) todo texto se localiza em
determinado género textual com caracteristicas proprias que podem ser reconhecidas pelos
interlocutores e através dessa interacdo existem representacdes do mundo que sdo compartilhadas
(BAKHTIN, 2003). Nessa perspectiva, considera-se que o texto teatral ou dramatico, constituinte
da literatura dramatica, com os estudos aristotélicos, estd incluido no género dramaético

(ARISTOTELES, 1999).

O filosofo grego Aristoteles (1999) ao conceber a divisao dos géneros literdrios em épico,
lirico e dramatico, assinalou que o texto teatral se encontra na categoria do drama. A diferencga
principal entre os dois primeiros, ¢ que a modalidade dramética tem como caracteristica a de ser
escrito para a representagdao num palco pelo fato do termo drama designar agdo (STAIGER, 1969),
pois mesmo em sua leitura, ndo se pode prescindir de movimentagao dos personagens (GOUHIER,
1968 apud MOISES, 2000), no entanto, ao sair da malha textual, serdo os atores com seus corpos
e vozes que o colocarao em cena. Por isso, como assinala Oliveira “O texto € o ponto inicial [...]
sua relagdo com o puablico ndo ocorre através da leitura e sim através de atores que

metamorfoseiam em ac¢do que sera dialogada” (2007, p. 19).

O filésofo Aristételes, em sua Arte Poética (1999), ao se reportar a tragédia, diferiu a arte

dramatica das outras formas artisticas, considerando-a como imita¢ao da vida — mimese; mas de
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carater elevado, através da qual os atores, ao atuarem no palco, suscitam o terror e a piedade para

obter a purificacdo das paixdes. Para ele, o teatro nao imita os fatos, mas as ideias abstratas, desse
modo, a atriz ndo imita Antigona real, mas uma versao idealizada de seu carater (ARISTOTELES,
1999). E também em decorréncia disso que o texto teatral tem estatuto mimético e deve ser
representacdo no palco, pois seu registro como género dramatico esta atrelado ao ator ¢ a uma
plateia. As teorias teatrais salientam essa heterogeneidade, ponto fulcral que diferencia a literatura

dramatica dos demais textos literarios (ROUBINE, 2003).

O texto dramatico contém elementos que o delimitam nesse lugar da agdo, a qual exigira
um conflito vivido pelos personagens. Estruturalmente, esse tipo de texto pode ser dividido
classicamente em atos e cenas, embora a dramaturgia contemporanea (LEHMANN, 2007) muito

tenha transformado tal divisdo.

Em sua forma de texto escrito, muito se pode depreender e aprender desse tipo de literatura,
quando o professor se debruga sobre a analise de texto, levando o educando a assinalar e desvendar
seus elementos (o tema, a concepcdo do dramaturgo, a riqueza psicoldgica dos personagens
expressa em suas falas e acdes, as indicagdes cénicas, o enredo, o espaco € o tempo, dentre outros).
A anélise do texto se faz necessdria para se descortinar suas entranhas e, como atividade em si
mesma, se constitui em possibilidade de conceber essa pratica como produtora de conhecimentos

sobre o texto artistico, pois cada vez que o aluno 1€ e o analisa, ele faz novas descobertas.

No Brasil, um dos documentos norteadores da pratica do teatro nas escolas sdo os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN que prevé a éarea de Artes como um tipo de
conhecimento que envolve a experiéncia de apropriagdo de produtos artisticos e o
desenvolvimento da competéncia de configurar significagcdes por meio da realizacdo de formas
artisticas (BRASIL, 1997). A imaginagdo criadora, de acordo com o PCN (BRASIL, 1997),
transforma a existéncia humana através da pergunta que da sentido a aventura de conhecer. Essa
imaginac¢ao permite ao ser humano conceber situacdes, fatos, ideias e sentimentos que se realizam
como imagens internas, a partir da manipulagio da linguagem. E essa capacidade de formar
imagens que torna possivel a evolu¢ao do homem; visualizar situagdes que nao existem, mas que
podem vir a existir abre o acesso a possibilidades que estdo além da experiéncia imediata. Portanto,
¢ oportuna a pratica da leitura e escrita de textos teatrais a fim de estimular e desenvolver a

capacidade e imaginagao criadora.

Percebe-se que ha indicagdes nos PCN-Arte da necessidade de efetuar aproximagdes entre

o educando e o texto no que diz respeito a sua escrita, leitura e analise (BRASIL, 1996), mas como
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documento resumido ndo sugere um método para a escrita do texto teatral que seja apropriado aos

diversos contextos - formais e informais, particulares ou publicos - em que se realize a experiéncia

do teatro.

Outro documento importante para orientar as linguagens artisticas no ambito escolar ¢ a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, conhecida como LDB numero 9.394/96 (BRASIL, 1996).
Esta lei inseriu e instituiu a Arte como area do conhecimento. Essa nova forma de conceber a Arte
revelou a sua importancia para o aprimoramento humano que estd muito além de desenvolver
apenas o aspecto racional, unilateral, mas estimular a aprendizagem com o concurso do
sentimento, aspecto relevante na constitui¢do psicologica, emocional ¢ moral do ser humano

(EISNER, 2008).

A linguagem teatral sendo composta por conteudos que estdo além dos processos de
racionalizacdo que contribuem para a promog¢do da consciéncia critica humana em formacao
constante, se tornaria necessaria a adequagao do curriculo para se atingir o objetivo de congregar
outros conteudos que a linguagem artistica propde como os citados por Eisner (2008), a fim de
que, na escola da contemporaneidade se dilua a homogeneidade da reproducao social em seu

ambito, ja que, na educagdo escolar, como afirma Macedo:

Temos [...] um hercileo compromisso politico, ético e pedagdgico de instituirmos
percepgoes, politicas e praticas capazes de assegurar a responsabilidade com uma
aprendizagem consistente ¢ qualificada, que garanta competéncia e formacdo cidada,
conectadas aos grandes desafios que a contemporaneidade se nos apresentam (2007, p.
47).

O conhecimento das linguagens artisticas favorece o auto aperfeigoamento quase integral
ao ponto de levar o aspirante a conhecer a si mesmo, ao outro e ao mundo (BRASIL, 1997). Sobre
esse aspecto, ¢ oportuno e consideravel o uso da arte como meio para atingir resultados que estiao
nesse ambito, tais como a inteligéncia, memoria, sentimento, concentragdo, disciplina e

pensamento (DUARTE JR., 1998; EISNER, 2008).

Contudo, mesmo com o surgimento de uma lei como a citada anteriormente que reconhece
as varias contribui¢des da linguagem artistica, o seu ensino ainda pode estar aquém do que poderia

oferecer, e do que sugerem os PCN - Arte para o educando quando exprime o objetivo de:

Utilizar as diferentes linguagens [...] como meio para produzir, expressar € comunicar
ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacdes de comunicagdo (BRASIL, 1997, p. 8).

O uso das linguagens como maneira de comunicar ¢ expressar percepgoes ¢ ideia de

mundo, ja se constitui num fazer cultural, pois como reitera Duarte Jr. “O proprio ato de ordenar
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e estruturar o mundo percebido através de simbolos ja ¢ criagdo da cultura” (1988, p. 50), o que

confirma a relagao indissociavel entre a cultura ¢ o homem.

Tanto os PCN (BRASIL, 1997) quanto a LDB (BRASIL, 1996) apresentaram avangos
sobre o ensino da linguagem artistica nas escolas, contudo, nota-se que ainda se faz emergente o
surgimento de novas pesquisas que persigam o objetivo de constituir uma pratica da escrita de

textos teatrais na escola.

Dentre os estudos que buscaram efetivar de forma pratica o contato entre aluno e escrita do
texto teatral, destaca-se o de Oliveira (2007) que utilizou a estrutura das pegas didaticas do
dramaturgo alemao Bertolt Brecht (1898-1956) e os jogos teatrais para a criacdo de textos. Esse
estudo seguiu um percurso que foi iniciado com a leitura das pecgas, discussdo ¢ memoria oral dos
participantes, relacionando-se com o enredo do texto; para, em seguida, realizar improvisagoes
através das quais se criaram cenas que se transformaram em um texto escrito que reuniu as
representacdes cotidianas dos participantes. As improvisagdes que realizaram, foram baseadas em
temas do cotidiano, dos quais eles detinham o conhecimento a partir de suas vivéncias na
comunidade em que residiam e também das noticias veiculadas em jornais impressos € noticiario
de programas de televisdo. Por isso, o objetivo do estudo perpassou pela conscientizagdo politica
e estimulagdo estética dos participantes em busca de uma autonomia e inser¢cdo socio-politica

através do conhecimento teatral.

Os temas do cotidiano e a estimulagdo estética sdo dois elementos que serdo incorporados
no atual estudo sobre a escrita dramdtica na escola publica. Pois acredita-se que os sujeitos
participantes devem ter a liberdade de acessar os conhecimentos da atualidade e valorizar aqueles
que lhe sdo mais proximos e afetantes. A estimulagdo estética se fara através da apreciagdo in loco
de pecas de teatro, além da leitura de textos de diversos periodos historicos a fim de conhecerem
as modalidades e estilos e saberem apreciar a obra artistica. Isso podera lhes permitir uma

autonomia e maturidade no momento de produzir textos teatrais.

Ainda sobre pesquisas que abordam a producdo de textos dramaticos na escola a
pesquisadora Lopes (2012) verificou em livros de lingua portuguesa propostas de produgao de
texto teatral e analisou os caminhos metodologicos indicados pelos autores de duas cole¢des objeto
de estudo (Projeto Radix — Portugués e Trajetorias da palavra — Lingua Portuguesa. Ambas se
constituem em livros de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental II, ofertados a escola

publica pelo PNLD-Programa Nacional do Livro e do Material Didatico/2011). E constatou que
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tais produgdes ocorriam através de retextualizacdo e de adaptagdo de diferentes textos em textos

dramaticos.

Considera-se essas formas de escrever textos dramaticos na escola como uma maneira
peculiar de exercitar a escrita e proveitosa para fomentar ¢ manter o interesse dos alunos pelo
teatro e seus elementos. Contudo, ainda se percebe a inexisténcia de procedimentos metodologicos
que garanta por si mesma a produgdo do texto teatral no ambito escolar, sem a énfase em

retextualizar ou adaptar poesias, contos e outros géneros textuais.

No entanto, a adaptacdo e retextualizagdo podem ser ferramentas Uteis para os sujeitos
participantes nessa pesquisa ja que eles também poderao se apropriar de outros textos — poesias,
contos, textos jornalisticos, imagens etc — para construir suas produgdes escritas e/ou inserir nelas

outros materiais.

Outra pesquisa realizada por Silva (2012) analisou a experiéncia em teatro realizada com
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Parque 303/304 Norte, no ano de 2011,
com o objetivo de constituir uma metodologia centrada na constru¢do dramatirgica através do
processo colaborativo (FISCHER, 2003). Concebe-se o processo colaborativo como uma forma
de criacdo teatral que surgiu a partir da década de noventa do século vinte, e que foi absorvido por
diversos grupos de teatro (IDEM, IBIDEM). Enquanto principios de conduta frente ao ato teatral,
incentiva a constru¢do de uma obra com o concurso de diversos criadores, o que possibilita a
comunicagdo criativa entre todos os participantes. Desse modo, impele o potencial artistico de
cada sujeito envolvido, respeitando a fun¢do artistica especifica de cada integrante - dramaturgia,

dire¢do, atuacdo e demais outras -, evitando uma rigida relagdo hierarquica entre estas.

A dinamica do processo colaborativo também serd um procedimento adotado na pesquisa
de doutorado sobre a escrita textual. Espera-se que através dele os sujeitos participantes possam
discutir questdes sobre o texto teatral e opinar deliberadamente sobre a escrita durante o
processamento desta, colaborando na constru¢do do texto dramatico dos colegas para que se
evidenciem cada vez mais as especificidades do texto artistico nas obras produzidas e, assim, se

promova uma conexao de conhecimentos a partir das falas partilhadas.

Nesta pesquisa, ndo se tem a intencdo de que o educando passe diretamente pela
experiéncia de ator/intérprete ou experimente jogos € improvisagdes, mas sim, que, ao conhecer o
que ¢ a literatura dramatica, possa pensar como dramaturgo, como criador-escritor do texto de

teatro. O que ndo diminui a sua experiéncia artistica nem a sua contribuicdo para o fendmeno
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teatral, pois pode se colocar na posi¢cao de quem reflete, observa e escreve, e utilizar, para tanto,

os principios exigidos pela literatura dramatica que podem tomar conhecimento durante um estudo

sistematizado sobre a escrita do texto teatral.

A concepcdo de Bakhtin (2003) de que a autoria de um texto se constitui num constante
dialogo — todo ato de linguagem ¢ dialogico — se considera como referéncia tedrica para esta
pesquisa, pois ele atribui ao autor a funcao de conectar o que produz a realidade, uma vez que, no
ato de criacdo, retrata 0 mundo em que vive, suas referéncias e seus valores, para atingir seus
propdsitos comunicativos. Por isso, ao dar unidade a obra, o autor cria um elo entre ela e o contexto
e durante a criacdo deixa nela as suas marcas, como pistas que apontam para si € para 0 mundo

real (BAKHTIN, 2003).

Concebe-se assim um letramento textual (COSSON, 2006) como processo de apropriagao
da literatura dramatica enquanto construgdo literaria de sentidos. Trata-se da apropriacdo da
literatura ndo apenas como um conjunto de textos, consagrados ou ndo, mas também como um
repertério cultural que proporciona uma forma singular — literaria — de construgdo de sentidos
(MORALIS, 1997; KOCK, 2005). Tornar-se produtor textual, neste aspecto, se constitui numa ag¢ao

continuada que ndo se inicia na escola, mas que pode adquirir nela sua forca estimuladora.

A producao textual € ato de atribuicdo de significados, tratando-se de uma habilidade a ser

desenvolvida. Isso corresponde ao colocado por Morin ao dizer que:

O homem ¢, portanto, um ser plenamente bioldgico, mas, se ndo dispusesse plenamente
da cultura, seria um primata do mais baixo nivel. 4 cultura acumula em si o que é
conservado, transmitido, aprendido, e comporta normas e principios de aquisi¢do (grifo
nosso). (2001, p. 52)

Como ato cultural, produzir texto ¢ também tornar-se agente daquilo que se escreve. Na
acdo de escrever o texto teatral, o aluno estara em estado de imersaio (MURRAY, 2003), que,
segundo esta autora, nele, o sujeito se sente envolvido na “realidade” criada e quanto mais se
envolve, se apropria dos significados e amplia o seu repertério de conhecimentos. Essa experiéncia

de imersdo, em si, proporciona o desligamento do mundo para recria-lo.

Durante a realizacdo do doutorado, levar os sujeitos participantes a conhecerem os
meandros do texto teatral ¢ um dos principais objetivos. E sobre esse tipo de texto que se discorre

no proximo topico para apresentar alguns de seus elementos constituintes.
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ELEMENTOS QUE CONSTITUEM O TEXTO TEATRAL

Nesta proposta de investigacdo, concebe-se o texto teatral no sentido de dramatico, ou seja,
aquele que ¢ pensado e escrito para ser posto em cena. Nessa perspectiva, para Peacock, nesse tipo
de texto “E preciso haver uma a¢do (grifo nosso), isto ¢, acontecimentos e situagdes devem ser
apresentados acompanhados por tensdo, mudangas repentinas e climax [...]” (2011, p. 206). Pelo
estatuto de “dramatico” esse tipo textual contempla especificidades (RYNGAERT, 1995) e para
seu entendimento torna-se necessario conhecer como ele se estrutura para saber encontrar o seu
tema, relacionar as partes que o constituem, perceber qual argumentagao o autor apresenta, defende

ou refuta.

Um dos pontos de partida para debrugar-se sobre o texto teatral ¢ a observagao da a¢do. “A
analise sequencial da agdo ¢ a porta a compreensao da pega e protecao contra interpretacao errada”
(BALL, 2011, p. 29). Uma peca de teatro ¢ uma agao, constituida por uma série de pequenas agoes.
Por isso, para Ball “A acdo ocorre, quando acontece algo que faz com que, ou permite que uma
outra coisa aconteca” (2011, p. 23). E necessario ressaltar que em teatro uma agio estara sempre
para além do ato fisico, pois, como ser que age, uma fala do personagem ¢ considerada uma agao
que vai impulsionar a proxima fala-agdo, e assim sucessivamente. Portanto, em teatro, havera
sempre uma intenc¢ao no falar que propde uma atuacao de forma que, “[...] s6 na necessidade de
alterar a passividade do outro, o dizer (sic) cobra sentido de jogo e constroi a sequéncia de
acdo/reacao que desperta no espectador a curiosidade, a expectativa [...]” (PRICCO, 2015, p. 195).
Desse modo, fisica ou verbalmente, uma ag¢do ¢ um evento que impulsiona outro até que haja um

resultado, uma resolugao.

Em teatro, quando ndo ocorre um fato inesperado, uma situagdo pode permanecer
inalterada e institui a previsibilidade. Essa situacdo ¢ conhecida como estase (Ball, 2011).
Ordinariamente, qualquer circunstincia que se apresenta na introducdo de um texto de teatro esta
em estado de estase, mesmo que as vezes seja rompida antes que a peca comece; mas ainda assim,
se sabe qual seria. Quando a estase ¢ interrompida por um personagem ou por alguma ocorréncia,

se instala a intrusdo, que ¢ um movimento desencadeante que desestabiliza a estase. Para Ball:

A estase dramatica ocorre nos casos em que as coisas permaneceriam indefinidamente
inalteraveis, se algo ndo surgisse e acontecesse. A intrusdo ¢ aquilo que surge e acontece,
libertando as forgas irresistiveis que, a partir desse ponto conduzirdo a pega. (2011, p. 41)

Assim, quando deixa de existir o embate de forcas, uma nova estase se aproxima e assim

se vai desenvolvendo a encenacao.
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Um outro elemento incisivo do texto de teatro € o conflito dramatico. Este pode ser

compreendido como uma forma de interagdo humana, pois estd presente na vida ordinaria e
movimenta as relagdes entre as pessoas. No teatro, o conflito se expressa através das falas do
personagem e elas devem manter a simulag¢do da personificacdo, de carater reconhecivel. Como
foi dito anteriormente, em teatro alguém sempre falara algo e esta fala ¢ para obter algo, pois falar
¢ a expressao de um desejo. E assim, ¢ na tensdo entre o que a personagem quer e os impedimentos

que se apresentam para alcangar - os obstaculos -, que se insurge o conflito.

Logo no inicio de uma obra encenada, a exposi¢do apresenta alguns dados prévios do local
da acdo, da época, do hordrio, da situagdo, das personagens, a partir das quais, passado e futuro
estdo sempre implicitos nas cenas iniciais. De acordo com Ball “[...] uma boa exposic¢ao revela
nada mais nada menos do que tudo quanto € necessario para que o publico penetre nos comegos
da acdo da pega” (2011, p. 68). Cada particula de uma exposi¢do ¢ fundamental para a agdo da

peca, por isso, € necessario conhecer as conexoes para se entender uma peca de teatro.

O espectador de teatro deve ser seduzido pelas antecipacoes. Esta colabora no
despertamento do interesse pelos acontecimentos que ainda estdo por vir. As antecipagdes
sustentam o interesse do publico em continuar conectado com o que ocorre no palco. Nesse
sentido, para Ball “Uma antecipacdo ¢ qualquer uma das miriades de artificios, técnicas [...]
manobras, manipulagdes [...] provocagdes que fazem com que o publico fique avido, a espera do
que esta por vir”’ (2011, p. 71). Portanto, ela ndo pode ser omitida do texto, pois isso estragaria um

instrumento necessario para manter a atencao da platéia.

Quanto ao fema central, ndo se deve ter uma preocupacdo excessiva em identifica-lo
quando se escreve ou se 1€ uma peca de teatro, pois ele vai se revelando ao longo do processamento
das cenas ou da leitura do texto. At¢é mesmo porque, uma peca pode conter muitos temas, como
por exemplo, em Macbeth, de William Shakespeare (1564-1616), quando se identificam a
ambic¢do, o poder e a culpa. Como uma expressao da peca, o tema ¢, de certo modo, um resultado.
Ele ¢ uma virtualidade, algo do plano do abstrato que requer leitura e entendimento, pois esta

intrincado nas agoes e conflitos.

Finalmente, os elementos destacados nesta secdo constituem apenas uma parte de outros
tantos que podem compor um texto teatral. Sabe-se que muitos elementos podem ser dramaticos
nessa modalidade textual (agdo, falas, surpresas, ritmos, situacdes) e o dramaturgo os utilizara

suficientemente para tornar o sentido dramatico predominante no texto.
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Na estrutura do texto teatral, uma de suas caracteristicas principais ¢ a forma dialogada,

cara a cara, que envolvendo dois ou mais personagens. Nesse sentido, torna-se necessario refletir

sobre a pragmatica do didlogo (NAVES, 1992). E o que se faz no topico seguinte.

DIALOGO E PRAGMATICA

A autora Vidal apresenta o conceito de pragmatica como:

[...] o estudo dos principios que regulam o uso da linguagem na comunicagdo [...] as
condigdes que determinam [...] o emprego de um enunciado concreto por parte de um
falante concreto em uma situacdo comunicativa concreta, como sua interpretagdo por
parte do destinatario (1996, p. 14).

E o dialogo, analisado como linguagem, ¢ objeto de estudo da pragmatica porque:

[...] se abre as circunstancias pessoais dos falantes e as referéncias contextuais e
intertextuais da situac@o fisica e cultural em que se desenvolve, ja que além de ser um
texto verbal se da em circunstancias de cara a cara NAVES, 1992, p. 23).

Para a pragmatica, ¢ de suma importancia a situagdo em que se constréi o didlogo, tendo
em conta que “A pragmatica do didlogo considera as relagdes dos signos em todos seus aspectos,
linguisticos, literarios e contextuais, porém tem em conta também as possiveis relagdes verticais
com outros signos” (NAVES, 1992, p. 39). Sendo assim, sdo elementos constantes do ato
dialégico:

a) Cada um dos sujeitos que intervém aporta seu proprio papel, sua fungio e seu modo de
atuar linguisticamente. Estas particularidades se traduzem na forma geral do didlogo, em
seu modo de avangar e na efetividade que possa ter.

b) Aos aspectos verbais, realizados de acordo com a sec¢do anterior, devemos acrescentar
as acdes ndo verbais dos sujeitos que se encontram na situacdo, e que podem nem sequer
participar falando, limitando-se a estar presentes ¢ assim condicionando a situagdo, o que
sera realizado para eles como uma situagao face a face.

o) l[...]

d) O progresso do dialogo, de acordo com a sequéncia das intervengdes, que pode estar
relacionado com uma situacao relaxada, tensa, dramatica, discursiva, etc (NAVES, 1992,
p. 33-34).

No que diz respeito as condi¢des pragmaticas gerais do dialogo, se deve considerar que

elas se ddo num sentido semidtico porque em um didlogo:

[...] sdo utilizados sinais que concretizam num sentido particular o significado das
virtualidades que tém como unidades de um sistema, ou entdo sdo utilizadas formas
sensatas que se tornam formantes ou sinais circunstanciais no quadro da situagdo
(NAVES, 1992, p. 34).

O dialogo ¢ um ato social e como tal exige um contrato entre os falantes como a alternancia

de turnos e a linguagem direta, por exemplo.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 159
aprendizagem, Volume 3




[T

O dialogo se efetua com dois ou mais sujeitos que participam da interagao verbal da mesma

maneira € nos seus respectivos turnos com a mesma norma. Embora cada participante os utilize a
seu modo pessoal e contribuem e influencia no didlogo com sua presenca fisica, aprovando ou
reprovando o tema dialogado com gestos, expressdes e ruidos. Nesse sentido, ha uma convergéncia
de varios signos, a intervengdo de varios sujeitos e, como consequéncia, a fragmentacdo do
discurso. E todos os participantes contribuem, a seu modo, para o dialogo até que este seja
encerrado. Como afirma Naves “O didlogo cria seu sentido pela intervengao de todos os sujeitos e

pela convergéncia de varios tipos de signos’ (1992, p. 36).

Um didlogo pode ser considerado como uma progressao de ideias que vao se implicando a
medida dessa mesma progressao; um falante a lancou e ela vai passando de um para o outro até
alcancar um ponto. Nesse sentido “A interacao dialogal exige atividade de um que afeta a atividade
de outro e vice-versa para construir um discurso unico” (NAVES, 1992, p. 44). Sendo assim, uma
ideia lancada anteriormente ndo pode ser esquecida pelo proximo falante, pois cada participante

do dialogo intervém nele a partir de um marco de referéncias, que forma uma unidade de sentido.

Os dialogantes, um Eu e um Tu, produzem um intercAmbio verbal com uma finalidade
unica, com igualdade de participacdo de cada interlocutor, de condi¢des, de conhecimento do

assunto, de circunstancias e de contexto (NAVES, 1992).

Além dos aspectos assinalados anteriormente sobre o didlogo, sdo caracteristicas da forma
dialogada, segundo Naves (1992), por ser um ato presencial e de discurso direto: o uso de déiticos
pessoais, espaciais € temporais; tempos verbais no presente; indices de dire¢do ao receptor (frases
interrogativas, exclamativas, exortativas etc); sinais axioldgicos (substantivos, verbos, adjetivos);
metalinguagem (fungdo fatica). Todos esses elementos fazem da forma dialogada uma linguagem

viva, semiotica, presencial e tematica, com vistas a obter um resultado entre os falantes.

A teatrologa Ubersfeld afirma que “[...] hd, na escritura teatral, e mais precisamente em
seus pressupostos, uma especificidade que temos de apreender [...]” (2005, p. 6). Para ela, existem
dois componentes no texto teatral: o didlogo e as didascalias ou indicagdes cénicas. As didascélias
sdo elementos comunicantes que informam o lugar, dados sobre os personagens, da a¢ao principal
e secundarias, qual € a época a que se reporta o enredo, etc., que sdo produzidas pelo autor do
texto. Enquanto que o dominio das falas do didlogo ¢ do personagem. Contudo, para Ubersfeld
(2004), a fala em teatro ¢ um cruzamento de vozes plurais, pois quando o autor fala, ele o faz

através dos personagens, sem que ele, o autor, aparega. Assim, ele:

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 160
aprendizagem, Volume 3




[T

[...] combina declaragdes parciais que sdo produzidas pelos enunciadores E2, para
produzir uma declaragdo organizada em fun¢@o de uma sucessdo diacronica que convida
o espectador-leitor a fabricar um todo organizado com as sucessivas declaragdes parciais"
(UBERSFELD, 2005, p. 56).

O conjunto de enunciados proferidos pelos personagens devem estar inseridos em suas
condi¢des de enunciagdo. Sendo assim, o que eles dizem, deve estar de acordo com o didlogo
produzido e com o mundo que lhes rodeia. Por isso, 0 que um personagem diz, pode demarcar sua
condig¢do ou posicao social, que normalmente ¢ expressada no ato da representacao vocal do ator.
E mais especificamente, sua linguagem possui particularidades — idioleto (vocabuldrio, sintaxe,
ritmo, retérica) - que vai distinguir sua fala da de outros personagens. Assim, como afirma
Ubersfeld “[...] todo personagem fala uma lingua determinada por seu pertencimento social ou

socio-historico” (2005, p. 81).

O autor do texto teatral erige um destinatario. Este interlocutor ndo ¢ diretamente o
espectador, pois a mensagem do texto € posta primeiramente nas falas dos personagens. Tem-se
entdo um discurso duplo: o do criador do texto e o do personagem, como um porta-voz autdbnomo

(Ubersfeld, 2005).

Num segundo momento, essa mensagem € posta em cena e ¢ nele que o personagem sai do
anonimato do texto porque se transforma em um individuo-personagem. E quando se pode dizer
que as palavras pronunciadas t€ém um efeito sobre outras palavras e outros atos, pois o dizer no
teatro € o dizer criador de efeitos. Estes efeitos estdo sob as condi¢gdes de enunciagdo, que afetam
a situacdo de fala, mas também pela condi¢ao espaco-temporal-historica que demarcam e dirigem

o discurso do personagem.

O dizer no teatro ¢ um elemento que estd para além da transmissao de uma mensagem ou
informacao. Ele se constitui, sobretudo, numa forma de agir sobre o interlocutor para criagao de
um efeito. Foi assim designado por Austin como atos performaticos (Ubersfeld, 2004). Um ato
sera performativo por quem lhe € de direito, ou seja, serd executado por alguém que tenha a devida
autoridade para dizé-lo, mesmo que a agdo nao seja realizada. Além do que, as circunstancias em

que ¢ proferida a fala, devem ser apropriadas (AUSTIN apud UBERSFELD, 2004).

O texto como tessitura a ser processada pelo leitor exige o principio da continuidade de
sentido (KOCH, 2005), ja que esse ndo tem uma atitude ingénua diante da malha textual, mas sim,
coloca em funcionamento todos os componentes e estratégias cognitivas que tem a disposi¢do para

dar ao texto uma interpretacdo dotada de sentido.
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Pressupde-se entdo a mediacdo do professor habilitado no ensino da escrita dramatica,

possibilidade que nem sempre o docente de lingua portuguesa pode suprir. O conhecimento da
malha textual do drama, tecido por vérios elementos como o enredo, atuacdo de personagens
através de agdes e didlogo (ROSENFELD, 2000) e cujo envolvimento tenso e conflituoso gera a
expectativa de um desenlace (STAIGER, 1975) pode ser um incentivo para despertar o interesse
do aluno pelo género dramadtico, consequentemente, pelo texto teatral. A apreensdo desse
conhecimento s6 se concretizara se houver da parte do professor e da escola um constante incentivo
na utilizagdo do texto dramatico, pois o PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1996) apenas
organiza ¢ fundamenta as praticas pedagdgicas, mas ndo ¢ voltado para viabilizar

metodologicamente essas praticas.

As vezes, a escola recusa a ideia da escrita de textos literarios, dentre eles, o dramatico,
alegando como motivo o fato de que enquanto instituicdo, ela ndo tem a funcdo de formar
escritores, enquadrando-se a questdo dentro de uma visdo romantica de dom e talento natural. A
recusa ndo so retira da literatura o seu carater de pratica social e cultural como também reforga a
sacralizagao (LEITE, 1983). Como consequéncia, o educando vai adquirindo a impressao de ser a

literatura algo distante, dificil de ser acessada e produzida.

A busca pelo envolvimento com a escrita para além dos muros da escola, poderd ser
concretizada por uma consciéncia mais autonoma de acordo com seus interesses estéticos e
culturais e nao pelos modismos dos segmentos de mercado, determinantes do que se deve escrever
(ou ler). Mas para que isso se efetive ao longo do tempo, se faz necessario o desenvolvimento de

estudos que busquem contribuir para ampliar o incentivo a pratica da escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo da literatura enquanto etapa que congrega o estudo cientifico permitiu, para a
atual pesquisa, trazer a tona os conhecimentos produzidos sobre a tematica abordada — escrita do
texto teatral ou dramatico, o que possibilitou para o pesquisador tomar conhecimento e se apropriar
de teorias e percursos trilhados e ja testados por autores e pesquisadores. E, de posse desse
arcabougo tedrico, se pode aprofundar mais ainda o problema da pesquisa, até que se tenha a
condicdo de erigir novas propostas a partir das comprovacdes ou ndo das hipoteses levantadas no

projeto de doutorado.
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Com base na necessidade de se constituir uma metodologia para a escrita de textos teatrais

na escola publica, de sua justificativa apresentada na introdugdo dessa revisao de literatura,
considera-se como parte integrante desse procedimento metodolégico a leitura do texto teatral por
parte dos sujeitos participantes para que eles conhecam e aprendam a dominar a estrutura do texto
artistico (RINGAERT, 1995). Uma leitura critica e sistematizada lhes levara a reconhecer o
formato dial6gico como inerente ao texto para teatro, além de identificar a sua pragmaticidade
(NAVES, 1992) no sentido de verificar que, em teatro, quando um personagem fala, esta palavra
verbalizada, sonorizada, designa agdo. Falar em teatro ¢ influenciar o outro para alcangar um
objetivo. Portanto, esta fala nunca ¢ desinteressada, muito menos desconectada dos demais

elementos que fazem parte do texto teatral, pois no palco tudo tem significado, tudo ¢ signico.

Paralelo a isso, o aluno deve conceber o ato da escrita como um exercicio através do qual
circulam e tencionam diversos conhecimentos: sobre a linguagem, a estilistica e sobre o objeto, no
caso em estudo, o texto teatral e sua produgao escrita. Além disso, o aluno também deve observar
os conhecimentos “[...] sobre a esfera social e suas praticas discursivas; sobre discursos de outros
sobre o mesmo objeto; sobre o interlocutor e suas demandas; sobre o objeto e sobre os géneros
discursivos e suas formas composicionais” (FORTUNATO, 2011, p. 10). Esses conhecimentos
permeiam o proprio momento de escrever e seguem seu fluxo que se inicia com o planejamento
do que se pretende produzir, a escrita propriamente dita e a revisdo do texto com vistas ao produto

final.

Nessas consideracdes finais, se faz necessario afirmar que esse estudo ndo teve a intengao
de esgotar as referéncias bibliograficas que abordam a tematica central e que, por isso mesmo, se
reportou apenas a alguns autores que considerou relevantes para esta incursdo na literatura
especializada. Logicamente, outras publicagdes serdo acrescentadas, oportunamente, durante o

percurso de realizagdo da tese de doutoramento.
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CAPITULO 14
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RESUMO

A presente pesquisa buscou Analisar as estratégias utilizadas por professores(as) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental no processo de ensino e aprendizagem da matematica frente ao cenario de
pandemia. A pesquisa foi de cunho qualitativo e para uma melhor cogni¢do utilizamos um
questionario como instrumento de coleta de dados, este foi respondido por educadores que
lecionam no ensino fundamental de escolas publicas e privadas de Limoeiro-PE. Diante dos
resultados obtidos podemos perceber que quando se utilizam estratégias que possibilitam a
ludicidade, a matematica torna-se mais agradavel e aceitavel pela maioria dos alunos visto que
alguns t€ém em mente conceitos negativos em relagdo a mesma, € o uso de recursos como 0 jogo
traz uma leveza e diversdo no momento da aula, também foram apontados algumas dificuldades
tais como recursos limitados em algumas escolas, a auséncia de um espago fisico adequado e,
considerando o cendrio de pandemia que vivemos, as aulas online e a falta do contato com os
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica. Ensino Fundamental. Recursos Didaticos.
INTRODUCAO

Pensar em matematica, no aprender matematica e at€ mesmo no ensinar matematica para
muitos parece ser uma tarefa simples, porém, para outras pessoas a disciplina ¢ vista como uma
vila pedagogica. Durante anos o ensino da mesma foi muito restringido a tabuada decorada, contas
exatas e respostas automaticas. O interesse pela matematica se da a partir do modo como o docente

buscou aplicar os assuntos matematicos.

A préatica do desenvolver da matemadtica deve visar o contexto de onde ela sera utilizada,
devendo trazé-la para o cotidiano da crianga dos anos iniciais do Ensino Fundamental dentre os
demais niveis de ensino. As criangas estando dentro da sala de aula ou no seu cotidiano, estao no

processo do desenvolvimento da aprendizagem, cabe ao profissional usufruir de determinados
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exemplos dados pelos alunos para que a compreensdo e explicagdo de assuntos matematicos

possam fazer sentido para o educando, fazendo com que eles entendam o verdadeiro valor da
matematica, para que ndo crescam sem saber onde e como deveriam usufruir de todo o aprendizado

adquirido da matematica.

Reconhecem-se os maus resultados dos alunos em especial por sua generalizada
dificuldade na resolug¢do de problemas, no raciocinio matematico, as vezes nas tarefas
mais simples do dia a dia, como calcular a area da sala de um apartamento para saber
como comprar os moveis de modo a aproveitar a0 maximo o espago ou o calculo
de um troco que envolve valores com centavos; e, sobretudo, por seu desinteresse
crescente em relagdo a Matematica (DINIZ, 2012, p. 19).

Assim, ¢ de grande importancia e necessidade de que os educadores sejam capazes de
refletir para identificar suas concepcdes, forma de expressar e representar a matematica, seja de
forma ludica usufruindo de jogos matematicos ou recursos tecnolégicos; para que minimizem o
impacto da matematica no processo de ensino e aprendizagem das criangas, para que elas ndo se
desenvolvam pensando que a matematica ¢ algo complexo que nao contribuird em nada no seu
desenvolvimento intelectual. O professor deve ter uma boa base de conhecimento para poder
desenvolver de forma gradativa as inimeras situagdes basicas e complexas de matematica, visando
despertar a curiosidade dos educandos para que eles mesmos busquem pesquisar a cerca de algo

interessante que foi declarado na explicagcdo dos assuntos matematicos.

Nesse sentido, a formagdo matematica pretendida na escola deve ser aquela que forma o
cidadao nao apenas para o mundo do conhecimento e abstragcdes, mas também para a vida
em sociedade. Assim a formacgdo do cidaddo critico, reflexivo e participativo comega
também nas aulas de matematica (LIRA, 2016, p. 3).

Nessa direcao, o ensino da matematica nao pode ser restrito ao “arme e efetue”, mas
possibilitando o refletir, o analisar, o ato investigativo. Em outras palavras, trata-se de
proporcionar ao aluno um ensino com sentido e significado. A matematica ndo ¢ apenas uma
disciplina escolar com seus contetidos, mas uma ciéncia, uma area de conhecimento a qual pode
ser vista como uma lente para se analisar e compreender o social. Nesse sentido, a matematica
pode ser trabalhada através de recursos e estratégias praticas, de situagdes-problemas, materiais
concretos e jogos. Este tiltimo como uma ferramenta que pode ser colaboradora na aprendizagem

e reflexdo dos conceitos matematicos. Assim,

A introdug¢do de jogos nas aulas oferece a possibilidade de diminuir bloqueios
apresentados por muitos alunos que temem a Matemética e sentem-se incapacitados para
aprendé-la. Os jogos matematicos podem ser de extrema importancia no desenvolvimento
do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem, pois favorece a interagdo nos
momentos em que estdo em atividades de aplicagdes praticas. Eles podem ser um caminho
para a aprendizagem, tanto para a vida como na questdo de resolugdo de problemas,
visando a um desenvolvimento matematico com sucesso (BIANCHINI; GERHARDT;
DULLIUS, 2010, p. 3).
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Os jogos possibilitam a reflexdo, vivéncia e compreensdo de conceitos ¢ conhecimentos

matematicos numa abordagem pratica que permite a interacao, autonomia, trabalho em grupo e a
movimentagdo de diferentes saberes em uma mesma proposta. Trata-se de uma experiéncia

dinamica que desmitifica a ideia de que a matematica ¢ uma disciplina dificil e complexa.

Dessa forma, se percebe que as dificuldades encontradas na aprendizagem da matematica
estdo ligadas, em parte, ao distanciamento que por vezes se estrutura entre o ensino escolar € o
contexto social. E notério que, pelo contrario, a contextualizagio do ensino possibilita ao aluno
estabelecer significados e, nessa dire¢do, possibilita uma melhor compreensao dos contetidos, em

particular, dos conceitos matematicos.

A partir dessas colocacdes elencamos enquanto questdo de pesquisa “Quais as estratégias
sao utilizadas por professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de ensino
e aprendizagem da matemadtica frente ao cenario de pandemia?”. A fim de buscar resultados
positivos € necessario que o educador sempre inove em suas praticas utilizadas em sala de aula,
busque trabalhar de forma organizada e planejada, procurando utilizar a interdisciplinaridade para
que o educando possa ter inimeras interpretagdes dos assuntos explicitos, e possa aplica-las em
diversas situagdes dentro ou fora da sala de aula. Contudo, nossa pesquisa tem como objeto de
estudo os recursos e estratégias didaticas utilizadas em sala de aula no processo de ensino e
aprendizagem da matematica. Nessa dire¢do, delimitamos os objetivos da pesquisa. Como objetivo
geral: Analisar as estratégias utilizadas por professores(as) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no processo de ensino e aprendizagem da matematica frente ao cenario de pandemia.
Como objetivos especificos, visamos: (1) Descrever as estratégias didaticas utilizadas por
professores(as) na aulas de matematicas; (2) Identificar as dificuldades enfrentadas por
professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de ensino e aprendizagem
da matematica diante do cenario de pandemia. O interesse em desenvolver essa pesquisa surgiu da
necessidade de compreendermos como a disciplina de mateméatica quando se bem trabalhada

influencia na aprendizagem dos discentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa direcdo, fundamentamos nossa pesquisa nos estudos de Diniz (2012), Lira (2016) e
Bianchini, Gerhardt e Dullius (2010) por oferecerem contribui¢des significativas ao processo de

aprendizagem e ensino da matematica.

A pesquisa caracteriza-se qualitativa juntamente com levantamentos bibliograficos para

maior aprofundamento da tematica pesquisada. Os dados foram coletados por meio de
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questionario, com questdes objetivas, dirigidas aos profissionais do Ensino Fundamental que

lecionam em escola publicas e privadas da cidade de Limoeiro.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
ASPECTOS

Os dados coletados nesta pesquisa foram obtidos através de um questionario, destinado a
3 (trés) professoras da rede publica e privada da cidade de Limoeiro onde no mesmo continha as
seguintes indagagdes: 1. Como sua formacgdo contribui para sua pratica nas aulas de matematica?;
2. Quais estratégias vocé utiliza, para identificar possiveis dificuldades nos discentes na disciplina
de matematica?; 3. Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse novo modelo de aula invertida,
em relagdo aos conceitos matematicos?; 4. O que ¢ feito em nivel de pratica docente em sala de

aula, para aprendizagem dos discentes em matematica?.

CARACTERISTICAS DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, visto que buscamos
através dos dados coletados Analisar as estratégias utilizadas por professores(as) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental no processo de ensino e aprendizagem da matemdatica frente ao cendario
de pandemia compreendendo, dessa forma, como esta a vivéncia da disciplina de matematica nas
salas de aula e aula online de algumas escolas do municipio de Limoeiro, tendo foco nos recursos
didaticos mais utilizados. Caracteriza-se também como descritiva, pois desta maneira buscamos
descrever como a matematica esta sendo trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental e

como o uso de alguns recursos tornam as aulas mais agradaveis.

COLETA DE DADOS

Em suma, esta pesquisa foi realizada a fim de apontar a forma mais comum em que se
trabalha a disciplina de matematica nas salas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo
de coleta de dados foi a partir de um questionario online direcionado a 3 (trés) docentes com o
objetivo de indagar quais métodos e recursos matematicos os mesmos utilizam com mais
frequéncia em sala de aula. Com o envio deste questiondrio e as respostas obtidas através dele nos
possibilitou perceber que a matematica quando se ¢ trabalhada de forma ludica, seja através de

jogos, recursos pedagdgicos ou até mesmo com o auxilio da tecnologia principalmente deste novo
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cenario educacional, instiga os alunos a serem mais participativos apesar das dificuldades

existentes.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de matematica (1997, p. 23),

A recomendagdo do uso de recursos didaticos, incluindo alguns materiais especificos, ¢
feita em quase todas as propostas curriculares. No entanto, na pratica, nem sempre ha
clareza do papel dos recursos didaticos no processo ensino-aprendizagem, bem como da
adequacdo do uso desses materiais, sobre os quais se projetam algumas expectativas
indevidas (BRASIL, 1997, p. 23).

De fato, a utilizacdo de determinados recursos didaticos se faz necessaria, mas € preciso
que haja planejamento e objetivos para delimitar, diante de cada novo material didatico

apresentado a turma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados foram analisados, levando em conta a pratica pedagdgica utilizada por

3 (trés) educadoras em relagdo ao ensino e aprendizagem da matematica.

QUESTAO (1) Como sua formagio contribui para sua pratica nas aulas de matematica?

¢ EDUCADORA A: Contribuiu positivamente porque recebi estimulos de trabalhar a matematica
de forma ludica e contextualizada.

¢ EDUCADORA B: Minha formagao contribui criando possibilidades atrativas pra que o aluno
desenvolva sua motivagao intrinseca pelo desejo de aprender matematica no seu cotidiano escolar
partindo do seu mundo real de suas vivéncias cotidianas.

¢ EDUCADORA C: Nao contribuiu 100% pois senti falta de aulas praticas mostrando estratégias

que instigassem os alunos a gostar de matematica.

QUESTAO (2) Quais estratégias vocé utiliza, para identificar possiveis dificuldades nos discentes

na disciplina de matematica?

¢ EDUCADORA A: Eu identifico as dificuldades através das atividades realizadas em sala de
aula.
¢ EDUCADORA B: A resiliéncia se ajustando a partir do que ele sabe, identificando com véarios

recursos usados na vivéncia pedagogica tais como: jogos, atividades do seu convivio real.
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¢ EDUCADORA C: Resolugdo de exercicios para identificar onde os alunos tém dificuldade e

assim buscar novas estratégias.

QUESTAO (3) Quais as dificuldades que vocé encontrou nesse novo modelo de aula invertida,

em relacdo aos conceitos matematicos?

¢ EDUCADORA A: A maior dificuldade ¢ a distancia e nao estando perto como garantir que o
aluno realize as atividades, pois muitas vezes sdo realizadas por outras pessoas e isso impedem
que a aprendizagem possa fluir de forma correta.

¢ EDUCADORA B: de inicio foram momentos assustadores ao qual achava distante da rotina da
nossa classe de discentes no decorrer dos dias foram surgindo interesses por parte deles, na medida
que comecei a concretizar o novo ao real.

¢ EDUCADORA C: Uma dificuldade ¢ a falta de contato com o aluno, pois dificilmente

conseguimos identificar se o aluno assimilou adequadamente o conteudo.

QUESTAO (4) O que ¢ feito em nivel de pratica docente em sala de aula, para aprendizagem dos

discentes em matematica?

e EDUCADORA A: Sao vivenciadas atividades praticas dentro da vivéncia dos alunos com
estimulo de material concreto para desmistificar o processo de ensino e aprendizagem onde o
professor ¢ o mediador, mas o aluno ¢ quem constréi o conhecimento.

¢ EDUCADORA B: Com toda convic¢ao afirmo que precisamos a cada dia inovar em formas
ludicas usando diversos recursos metodologicos tais como: jogos, recursos tecnoldgicos,
brincadeiras envolvendo todo o grupo de discentes.

¢ EDUCADORA C: A cada novo conteudo tento inovar com os conteudos buscando novas

estratégias para a pratica em sala de aula.

Considerando nossos objetivos especificos (1) Descrever as estratégias didaticas
utilizadas por professores(as) na aulas de matematicas; (2) ldentificar as dificuldades enfrentadas
por professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de ensino e
aprendizagem da matematica diante do cenario de pandemia; percebemos a partir das respostas
das professoras que as estratégias utilizadas compreendem atividades praticas, jogos, brincadeiras
de grupo, materiais concretos e recursos tecnoldgicos; ja no que se refere as dificuldades identifica-

se a mudanca de rotina e a falta de contato proximo com os alunos.
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Esses achados apontam para um novo desafio ao trabalho docente, atuar mediante uma

nova configuragdo de aula e de sala de aula. Isso reflete que a atuagdo docente compreende um
fazer dindmico e em constante movimento. E, como sempre, vivencia desafios e ¢ a partir de um
cenario de novas configuragdes que se refletem sobre novas possibilidades de ensino e de
aprendizagem, inclusive repesando as estratégias para o ensino e aprendizagem da matematica e
também para a formagao de professores, uma vez que também ¢ possivel observar nas respostas
das professoras auséncias na formagao inicial que compromete a sua atuagdo docente, como a

auséncia de aulas praticas citadas pela Professora C.

Nessa dire¢do, a matematica vai além do simples ato de seguir regras para a resolucao de
problemas partindo do mais simples até o mais complexo. H4 inimeras formas e métodos de
ensinar ¢ aprender a interpretar a matematica, tendo como suporte exemplos do dia-a-dia ou os
que estdo disponiveis no livro didatico a fim de auxiliar os alunos a compreender os assuntos

matematicos.

Os contextos na Educagdo Matematica realista sdo pontos de partida da atividade
matematica. Contextos realistas estdo relacionados ao que ¢ familiar e experienciado pelo
aluno, aquilo que ndo lhe ¢é estranho, ao concreto no sentido das operagdes mentais, ao
imaginavel. Mais do que o utilitdrio ou manipulavel estamos falando do que pode se
tornar real na mente, o que contribui para que situagdes, problemas e atividades tenham
significado para as criangas (BRASIL, 2014, p. 8).

Compreende-se que ensinar matematica para as criangas ndo ¢ uma tarefa facil, precisa-se
ter reconhecimento do docente que ird atuar com os alunos, que ao ingressar em uma escola, ja
carrega consigo historias de vidas e experiéncias vivenciadas com grandes saberes. Desse modo,
¢ importante investir em agdes pedagogicas que conduza os alunos ampliar os conhecimentos que
j& foram constituidos em algum momento de seu caminho social e pessoal a usa-los com
experiéncia. Nessa direcao, o ensino da matematica tem sido um campo de estudo e argumentacao
em constante movimento, visto que o trabalho docente estd sempre suscitando mudangas e novas

indagagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa conclui-se que a matematica ¢ uma disciplina ampla onde se pode
ser trabalhada de forma gradativa com a ajuda de recursos, podendo ser explicita de inimeras
formas partindo da maneira como o docente busca movimentar os conceitos matematicos. Os
resultados obtidos demonstraram que para se tirar a conclusdo de que matematica ¢ algo terrivel e

complicado, devemos buscar trabalhar com a ludicidade, usufruir dos inimeros exemplos que os
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educandos trazem do seu cotidiano a fim de que se possibilite conversar a partir dos exemplos

usados na matematica para uma maior compreensao dos alunos.

E de grande importincia que o professor sempre busque ampliar e aperfeicoar sua
metodologia de ensino para que assim todos os alunos possam ter a possibilidade de vivenciar uma
aprendizagem significativa, a fim de despertar a curiosidade dos educandos levando-os a serem
pessoas criticas. Esta pesquisa veio com o intuito de fazer um levantamento da aplicacao da
matematica nas salas de aulas e nas aulas online das escolas do municipio de Limoeiro, a partir de
questionarios que foram aplicados a trés professoras onde conseguimos identificar as diferentes

propostas de ensino que sdo aplicadas.

Essa exploragdo nos possibilitou uma melhor compreensdo de como a matematica deve ser
trabalhada e compreendida tanto pelos educadores quanto pelos educandos, demonstrando que ela,
a matematica, ¢ algo simples que pode ser trabalhada aos poucos progressivamente desde as contas

mais simples até as mais complexas.

REFERENCIAS

BIANCHINI, Gisele; GERHARDT, Tatiane; DULLIUS, Maria Madalena. Jogos no ensino de
matematica “quais as possiveis contribuicdes do uso de jogos no processo de ensino e de
aprendizagem da matematica?”’. Revista Destaques Académicos - CETEC/UNIVATES,
[Lajeado], v. 2, n. 4, p. 1-8 2010. ISSN 2176-3070. Disponivel em:
http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-
33ad134a70/JOGOS%20N0O%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20
AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20D0%20US0%20DE
%20JOGOS%20N0%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGE
M%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf. Acesso em: 21 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educac¢do Basica. Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa: Saberes Matematicos e Outros
Campos do Saber. Brasilia: MEC, SEB, 2014.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: matematica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DINIZ, Ricardo Saraiva. A MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.: as professoras, suas concepcoes e praticas. Revista de Educacio, Ciéncias e
Matematica, [Rio de Janeiro], v. 2, n. 2, p. 15-27, maio/ago. 2012. ISSN 2238-2380. Disponivel
em: http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/recm/article/view/1786/1072. Acesso em: 21
nov. 2020.

LIRA, Josivaldo Albuquerque de. Ensinar e aprender matemadtica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. /n: Encontro Paraibano de Educacao Matemadtica, 9., 2016, Campina Grande. Anais

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 173
aprendizagem, Volume 3



http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-33ad134a70/JOGOS%20NO%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20DO%20USO%20DE%20JOGOS%20NO%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGEM%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf
http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-33ad134a70/JOGOS%20NO%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20DO%20USO%20DE%20JOGOS%20NO%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGEM%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf
http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-33ad134a70/JOGOS%20NO%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20DO%20USO%20DE%20JOGOS%20NO%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGEM%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf
http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-33ad134a70/JOGOS%20NO%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20DO%20USO%20DE%20JOGOS%20NO%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGEM%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf
http://files.jogosematematica.webnode.com/200000008-33ad134a70/JOGOS%20NO%20ENSINO%20DE%20MATEM%C3%81TICA%20QUAIS%20AS%20POSS%C3%8DVEIS%20CONTRIBUI%C3%87%C3%95ES%20DO%20USO%20DE%20JOGOS%20NO%20PROCESSO%20DE%20ENSINO%20E%20DE%20APRENDIZAGEM%20DA%20MATEM%C3%81TICA.pdf

L o 1

[...]- Campina Grande: IFPB/ SBEM-PB, 2016. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/epbem/2016/TRABALHO EV065 MD1 SA3
D636 30102016123832.pdf. Acesso em: 21 nov. 2020.

Editora e-Publicar — Vivéncias didaticas: Metodologias aplicadas em ensino e 174
aprendizagem, Volume 3




CAPITULO 15

DISCUSSOES SOBRE A PRATICA DA FORMACAO PEDAGOGICA INOVADORA
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Erick Brizon D’Angelo Chaib, Reitor, CEFET-MG Timoteo

RESUMO

O presente trabalho destaca como que a pratica pedagdgica com viés inovador ¢ uma busca
constante tanto em termos praticos como metodoldgicos e juridicos. Nessa direcao, o objetivo foi
o de identificar as bases de discussdo sobre o assunto, como proposta para um panorama
educacional e legal. As discussoes realizadas indicaram que hd uma necessidade de pluralismo
tanto na formagdo pedagdgica quanto para a constitui¢do profissional, sendo que novas agdes
devem ser definidas visando sempre as prerrogativas constitucionais vinculadas.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo, Politicas Publicas, Educagdo, Tipos de Politicas, Analise
Institucional.

INTRODUCAO

A pratica de formagdo pedagogica com viés de inovagdo pratica tem sido um dos temas
mais considerados atualmente dentro da tematica educacional e institucional e de suas politicas
publicas. Isso acontece porque a compreensdo do amplo escopo em que a formagdo da pedagogia
se insere no contexto atual passa fundamentalmente pela questio de como colocar no mesmo
contexto de atuacdo tantos dominios de conhecimento humano (MORIN, 2003). O espaco
interdisciplinar ¢ praticamente uma exigéncia do mundo contemporaneo, onde ensinar tem se
tornado um desafio cada vez mais estimulante, por um lado, e mais dindmico, por outro. Ao mesmo
tempo, a busca pela pratica pedagdgica que consiga incorporar novos elementos de interse¢ao entre
pesquisa-ensino e extensdo ¢ uma realidade que os gestores publicos e particulares devem estar
atentos para tentarem implantar seja no curto, médio ou longo prazo de suas atividades — seja no
ensino fundamental ao superior, ou da formacado que envolve tecnologia ou nao.

Sendo assim, o presente trabalho traz a perspectiva de discuss@o das principais tendéncias
de praticas de formagdo pedagdgica, suas perspectivas e limites de agdo tanto para ao nivel pessoal
como profissional. Mais ainda, ¢ aqui trabalhada a realidade educa